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Resumo: Resultante dos anseios sociais e de uma longa luta dos movimentos negros, as A¢oes
Afirmativas, no Brasil, vém materializar o desejo de muitos/as educadores/as que conviviam com
um modelo de ensino pautado na cultura hegemonica, que ndo valorizava a identidade negra na
formagdo histérico-cultural do pais. Uma perspectiva pds-colonial exige um curriculo
multicultural que ndo separe questdes de conhecimento, cultura e estética de questdes de
poder, politica e interpretagdo. Nesse paper, trazemos um breve cotejo que apresenta uma
imagem do andamento da pesquisa e das reflexdes tedrica iniciais do estudo. Teoricamente,
utilizamos algumas contribuigdes da linguistica aplicada e dos estudos culturais, no intuito de
compreender aspectos das relagdes étnico-raciais relacionados a formagio de professores/as de
linguas.

Palavras-chave: Formagdo de Professores/as. Histdria da Cultura Afro-brasileira. Lei 10.639/2003.

INTRODUGCAO

Sob o manto da falsa ideologia da democracia racial, o Brasil tem alimentado uma pratica
racista que, muitas vezes, se manifesta de forma indireta. Todavia, como nunca visto antes, vivemos
uma época na quais as preocupac¢des com as desigualdades raciais tém provocado a busca de
solucGes, em especial a adogdo de politicas publicas visando o combate ao racismo e a conquista da
justica social. Segundo Hélio Santos (2001, p. 85), o racismo parte do pressuposto de “superioridade
de um grupo racial sobre outro” assim como da ‘crenca de que determinado grupo possui defeitos de

ordem moral e intelectual que Ihe sdo préprios”.

O homem ao nascer se vé rodeado de uma série de costumes que aos poucos vai assimilando
através da linguagem e da imitacdo com base nos conhecimentos e costumes adquiridos dos que
Ihes antecederam. Seguindo este raciocinio e tendo como respaldo a histéria europeizada da classe
dominante brasileira, ndo é de se estranhar que um pensamento preconceituoso foi agregado e
perpetuado por geragbes estigmatizando qualquer cultura diferente da cultura hegemonica do

continente europeu.

Apds séculos negligenciando as contribuicGes e herancas da cultura africana, surge o
reconhecimento da importancia de se estudar Africa, berco da evolugdo humana e suas relagdes

histéricas. Resultantes dos anseios sociais dos negros e principalmente dos movimentos negros
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organizados, foram lancadas diversas politicas de reparacdo das injusticas sociais, reconhecimento e
valorizacdo da populacdo afro-brasileira. Compondo um conjunto de ac¢Bes sociais, as agles
afirmativas, ganham importancia na medida em que a sociedade brasileira reconhece o valor da
histéria e da cultura africana trazida pelos escravizados ao Brasil. Sendo fruto de uma longa luta dos
movimentos negros, as ac¢des afirmativas em questdo vém materializar o desejo de muitos
educadores/as que conviviam com um modelo de ensino excludente uma vez que ndo valorizava a
identidade negra na formacdo histdrico-cultural do Brasil. No conjunto de acdes afirmativas,
podemos citar a Lei 10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003 pelo entdo presidente Luis Indcio
Lula da Silva, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional e incluiu a obrigatoriedade

do ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira em todos os curriculos escolares.

Apesar de ser uma acdo de reparo um tanto tardia, a aprovacdo da Lei 10.639/03 é um
instrumento legal que faz parte das diversas acOes na tentativa de reparar e compensar, através de
acGes afirmativas, os negros que foram marginalizados socialmente e penalizados durante séculos. A
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira nos curriculos escolares desencadeou
uma série de discussdes nas universidades e escolas de todo o Brasil, tanto no tocante a formacgao de
professores/as e a elaboracdo do material didatico, quanto as acBes de conscientizagdo e mudangas

sociais.

Nesta perspectiva acredita-se, que nds possamos buscar a igualdade em todos os espacos,
comecando pela educacdo, que, durante séculos, foi elitizada, seletiva e consequentemente
excludente, na qual a histéria foi distorcida, os negros foram omitidos nos livros diddaticos, sua
imagem, que é o que as criancas mais absorvem implicitamente, foi estereotipada e sua histéria e
contribuicdes negadas. As acdes afirmativas ainda sdo alvos de muitas criticas, nem sempre positivas,
mas muitos acreditam que estamos comecando a construir as bases da igualdade racial, onde cada
um luta (quase que individualmente) pelos direitos que lhe sdo prioritarios onde cada um luta (quase

que individualmente) pelos direitos que Ihe sdo prioritarios.

Tendo por herangca um ensino basico deficiente, muitas vezes concebemos a histdria dos
africanos e seus descendentes escravizados no Brasil como uma histdria de figurantes, sofredores,
verdadeiros coitados apenas vitimas de algo mais forte que eles, sem a isto reagirem, simplesmente
martir do sistema escravista e ndo enquanto protagonistas da histéria. Isto posto, devido ao arsenal
acGes que foram criadas e executadas socialmente durante séculos, que tinham por objetivo
estigmatizar os negros africanos e seus decentes. No entanto, é inegavel que um ensino mais

reflexivel, possibilita desvendar os percursos histéricos e as contribuigdes dos negros africanos e
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afro-brasileiros escravizados no Brasil, possibilitando assim, desvelar o que foi historicamente

ocultado. Para tanto, é preciso que preparemo-nos para o enfrentamento.

Uma vez desmistificada a farsa da democracia racial no Brasil e diagnosticado o racismo aqui
existente e sua forma dissimulada de perpetuagdo, onde as questdes raciais e os preconceitos estdo
presentes em todos os meios sociais, e por consequéncia, também presentes nas escolas que sdo
espacos de reproducdo e/ou afirmacdo das diferencas (de forma tanto positiva quanto negativa),
nosso interesse se volta para as unidades educacionais publicas estaduais a fim de averiguarmos a
forma como o tema em questdo é tratado pela comunidade escolar e como os professores/as de
linguas tem se formado e trabalhado para implementar no cotidiano escolar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Assim sendo, o que apresento nesse paper uma imagem do andamento da pesquisa de

mestrado em critica cultural e das reflexdes tedrica iniciais do estudo.

1 A CONTRIBUIGAO DOS AFRICANOS PARA HISTORIA DO BRASIL

Através de uma visdo eurocéntrica que desconhecia o potencial das comunidades africanas, o
mundo passou a conhecer a Africa, através dos mais diferentes estereétipos criados e que ainda
perduram em nossas sociedades. Na tentativa de comprovar alguns dos esteredtipos criados pelos
europeus, varios trabalhos que visavam comprovar a incapacidade e inferioridade dos indios e dos
negros foram desenvolvidos ao longo dos anos, trabalhos estes que citavam inclusive a biblia como
forma de obter respaldo inclusivo para o mito de “superioridade das racas”, tais estudos faziam
interpretacdes erroneas de passagens biblicas, consolidando e perpetuando o racismo ao longo dos

tempos.

Sant’Ana (2005, p. 44-45), citando alguns trabalhos dos anos de 1510 e 1520 onde estes diziam
que: “a propria ordem da natureza explica o fato de que alguns homens sejam livres e outros
escravos. Esta distincdo deveria existir no interesse mesmo daqueles que estdo destinados
originalmente a comandar ou a obedecer”, o autor nos chama a atencdo para uma passagem de um

trabalho de 1520, no qual “nega que os amerindios fossem descendentes de Eva e Adao”.

Tais trabalhos desenvolvidos por tedlogos e intelectuais ligados a Igreja Catdlica Romana,
desencadearam no século XV diversos debates e discussdes a respeito da suposta “superioridade das
racas” dentro da propria igreja, sendo necessaria em determinando momento a intervencdo de

superiores, para que as falsas interpretacées de passagens biblicas ndo continuassem a ser
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perpetuadas, ndo que a igreja estivesse preocupada com a imagem do negro ou do indio, longe disto.
Ainda de acordo com Sant’Ana (2005) “A questdo chegou a um tal grau de confusdo que o Vaticano
emitiu em 1537 a Bula Papal Sublimus Deus, na qual reconhecia o carater humano dos amerindios e
pedia que a sua liberdade e seus bens fossem respeitados”. Mas isto ndo foi o suficiente, pois a
semente do racismo ja havia sido lancada, os negros e indios continuaram sendo tratados como
escravos, os conquistadores continuaram a explorar e escravizar cada vez mais, dando continuidade
e manutencdo ao trafico de escravos, mantendo assim o que consideravam como supremacia da

“raca branca” em detrimento da “raca negra”.

A captura dos negros africanos para o trabalho escravo se dava nas mais diversas formas,
desde a captura por membros de comunidades rivais, onde estes entregavam os negros capturados
para os traficantes europeus em troca de alguns produtos, até através da captura encomendada
pelos conquistadores, porém sempre com o mesmo objetivo, ou seja, os negros capturados seriam
usados nos mais diversos tipos de trabalhos em fun¢do dos interesses dos colonizadores,

consolidando o trafico negreiro.

Recebendo os mais variados tipos de maus tratos inimaginaveis, os negros capturados eram
encaminhados de acordo com a necessidade de mdo-de-obra nas novas col6nias, como o caso dos

negros capturados e trazidos para o Brasil como escravos. Como afirma MATTOS:

Com pordes superlotados de africanos, que se apertavam para conseguir dormir
durante meses sobre o chdo duro. Eles passavam quase todo o tempo
acorrentados e, no momento do embarque, ou ainda nos barracdes, costumavam
ter o corpo marcado a ferro quente com as iniciais ou simbolos dos proprietarios
(MATTOS, 2007, p. 100).

Em detrimento das péssimas condi¢des a que os negros africanos eram submetidos durante a
travessia do Atlantico, muitos ndo resistiam e morriam na viagem que duravam meses. Devido as
diversas perdas ocorridas durantes as travessias, era necessario, para atender aos interesses dos
colonizadores e fazendeiros, que um numero cada vez maior de africanos fosse capturados para o
trabalho escravo. Os traficantes abasteciam as cidades da América, com os escravizados como se

estes fossem mercadorias, pois assim eram tratados os negros.

Alguns africanos mal chegavam e eram levados em comboio, em barcos ou a pé,
em direcdo as cidades do interior ou comprados por tropeiros de Sdo Paulo e Minas
Gerais, configurando-se assim o trafico interno de escravos. Outras localidades,
[...], também eram abastecidas pelos comerciantes de escravos cariocas (MATTOS,
2007, p. 103).

Depois de muitos abusos e crueldades cometidos pelos traficantes, em 1830 foi proibido o
tréfico de escravos africanos, o que ndo foi suficiente para impedir a acdo dos traficantes, estes por

sua vez, passaram a agir de forma clandestina vendendo os escravos muitas vezes a noite. Somente
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em 1950 é que o comércio de escravos pelo Atlantico foi proibido em definitivo, o que deu inicio ao
comércio interno de escravos uma vez que os senhores de engenho estavam se desfazendo de parte
dos seus escravos, pois a lavoura agucareira estava em crise, no mesmo periodo em que 0s
cafeicultores necessitavam de mao-de-obra para o trabalho na lavoura de café, agricultura que

estava em ascensdo, dando assim a continuidade ao comércio de escravos.

Os escravos vendidos no comércio interno, chamados de ladinos — pois ja estavam
ha algum tempo no Brasil e haviam se adaptado ao trabalho, aos costumes e a
lingua local — eram oferecidos a venda em casas de leildo, estabelecimentos
comerciais e por meio de anuincios em jornais (MATTOS, 2007, p. 103).

Com a proibicdo do tréfico de escravos, estabelecido em tratado assinado por Portugal e
Inglaterra, surge uma nova proposta para o negro africano. Onde este para conseguir sua
emancipacdo e serem reexportados, deveria cumprir o periodo de 14 anos de servigos prestados,
mas na maioria das vezes esses africanos “livres” passavam a ser usados/escravizados nos servico
publicos, ou eram alugados por particulares que pagam uma taxa anual ao governo o que ndo

acrescentava nenhuma melhoria nas condi¢des de vida e de trabalho dos negros africanos.

Nesses estabelecimentos publicos, os africanos livres dormiam, em geral, no seu
local de trabalho, em quartos coletivos e em condi¢Ges precarias, ndo muito
diferentes das senzalas. Recebiam apenas uma troca de roupa por ano (MATTOS,
2002, p. 119).

Mesmo com tantos maus tratos os africanos e os afro-descendentes nascidos no Brasil ndo
aceitavam as condi¢des que lhes eram impostas, estavam sempre buscando formas de lutar e resistir
ao sistema escravista. Sempre que possivel o negro escravo buscava negociar com seus proprietarios,
mas em um sistema hierarquizado, como o existente no Brasil colonial, a negocia¢cdo na maioria das
vezes ndo era possivel, sendo necessario o confronte entre escravos e senhores, que por vezes
resultavam em tragédias. Dentre as mais diversas formas de reivindicar os seus direitos e reclamar
diante da violéncia e das condi¢des desumanas a que eram submetidos, os negros escravizados
promoviam constantes rebelides e fugas, se refugiam na mata fechada, se reuniam em grupos

formando diversas aldeias ou quilombos, dentre os mais conhecidos esta o Quilombo de Palmares.

Dentre as diversas rebelides promovidas pelos escravos no Brasil, podemos citar a Revolta dos
Malés que aconteceu na Bahia em 1835, ocorrida a partir de articulagbes entre escravizados
africanos provenientes de diferentes “nag¢bes”, mas que se organizaram, através das afinidades
culturais, religiosas e dos anseios por melhores condicdes de vida em busca da tdo sonhada

liberdade.

Mas é preciso esclarecer que os negros ndo lutaram apenas em causas proprias ou individuais,

prova disto é o fato de muitos negros que lutaram e sonharam com a liberdade, ndo chegaram a
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obté-la, eles também lutaram pela conquista de nossa independéncia, defendendo as causas de
negros e brancos, participando ativamente em lutas tais como a luta pela independéncia da Bahia, a
Guerra do Paraguai, dentro outras, contribuindo e promovendo o desenvolvimento e emancipacgao
politica do Brasil. Desse modo, é possivel que tenhamos uma pequena noc¢do do quanto devemos aos

africanos e seus descendentes.

No entanto, muito foi negado aos africanos e afrodescendentes nascidos nas terras do novo
mundo, renegando sua histéria, explorando sua mao-de-obra, marginalizando-os socialmente,
discriminando-os, dando |hes motivos para baixa da autoestima, enfim ndo reconhecendo as
contribuicdes da cultura africana na formacdo ndo sé do Brasil, mas para toda humanidade.
Conscientes da importancia do papel do negro na nossa histéria vém a tona as desmistificacbes de
gue ndo ha uma “raca superior” e uma “raca inferior”, na verdade sé existe uma Unica raca que é a
“raca humana”, como coloca Appiah (1997). Nesse sentido, o que precisa ser evidenciado e
despertado é o sentimento de valorizacdo do negro, reconhecimento da contribuicdo histérica, em
aclGes que abranja o ambito social e escolar, desmistificando o sentimento de inferioridade que

acompanham muitos dos afrodescendentes.

Apds um longo periodo de lutas do movimento negro e de outras entidades empenhadas em
defender os direitos dos afrodescendentes, reconhecendo sua importancia na formacgao cultural do
Brasil, algumas medidas foram tomadas, visando atender, ainda que em partes, as reivindicacGes
destes movimentos. Partindo, a priori, da educacdo, por entender que esta é o centro de toda
mudanca e transformacdo social de um pais que busca um desenvolvimento e ascensdo, social
politica e econémica. Ao que parece as autoridades governamentais brasileiras finalmente parecem
comecar a entenderam que, ndo pode haver mudanca e igualdade em um pais onde impera a
desigualdade social, sendo gritantes as diferencas padronizadas pelas classes, um pais em que a

educacao é desigual, elitizadora e excludente.

2 CONSIDERAGOES SOBRE RACISMO, PRECONCEITO E DISCRIMINACAO

O Brasil é um pais de pluralidade cultural formada ao longo dos seus mais de quinhentos anos
de histdria, em que a chegada macica de imigrantes de diversas partes do mundo em seu territério
atribuiu uma riqueza peculiar a formacdo de sua sociedade. No entanto, nenhum dos povos que aqui
chegou exerceu uma influéncia tdo marcante para a consolidacdo de nossa cultura como os africanos
escravizados. Muitos acreditam que as relagdes interpessoais sejam norteadas pela igualdade e
harmonia, porém, outros creem que pessoas brancas e negras possuem diferengas marcantes e que

um sobressai ao outro.
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Partindo do pressuposto de que o ser humano ndo nasce com uma bagagem de valores e sim
gue esses sao aprendidos, fica dbvio concluirmos que o homem ndo nasce racista. Atitudes racistas
sdo aprendidas através do meio, onde desde pequeno a crianca repete o que viu e ouviu. Muitos
brasileiros ndo se veem como racistas, no entanto muitas vezes, reproduzem um comportamento
racista que foi adquirido e repassado através do meio em que vivem. Isso nos mostra que a questao
racial permeia em nosso meio e, muitas vezes, estda camuflado sob a falsa afirmacdo da existéncia de

uma democracia racial.

Ao longo da histéria do Brasil, negros e indios ocupam lugar de destaque no que se refere a
discriminacdo. Sendo assim, é relevante tecer algumas consideracdes sobre as no¢des e conceitos de
raca/racismo e preconceito. Muito se tem discutido sobre tais ideologias, movimentos sociais e
grupos organizados, em parceria com o governo, tentam combaté-los em busca de uma sociedade
livre e igualitaria. Conceituando o racismo, preconceito e discriminagdo racial, Munanga (2005)

afirma que:

O racismo é um comportamento, uma agdo resultante da aversdo, por vezes, do
ddio, em relagdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por
meio de sinais, tais como cor de pele, tipo de cabelo, formato de olhos, etc. Ele é
resultado da crenga de que existem ragas ou tipos humanos superiores e inferiores,
a qual se tenta impor como unica e verdadeira. (p. 179, grifo meu)

O preconceito é um julgamento negativo e prévio que os membros de uma raga, de
uma etnia, de um grupo, de uma religido ou mesmo de individuos constroem em
relagdo ao outro. Esse julgamento prévio [...] tende a se mantido a qualquer custo,
sem levar em conta os fatos que o contestem. (p.181, grifo meu)

A palavra “discriminar” significa distinguir, diferenciar, discernir. A discriminacao
racial pode ser considerada como a pratica do racismo e a efetivacdo do
preconceito (p. 184, grifo meu).

Observa-se que ha pouca diferenca entre esses trés conceitos, sendo significativa o fato de que
a discriminacado racial sempre implica a acdo de segregacao, distincdo de outrem. Ela se alimenta do
preconceito, sendo perpetuadas silenciosamente entre as pessoas, que vao repassando-as na familia,
vizinhanga, amigos, escolas, igrejas e outros diversos espacos sociais. Além disso, a disseminagdo do
preconceito racial em nosso pais tem revelado que existe um sistema racial que produz
desigualdades na sociedade. Munanga (2005) enfatiza que quanto mais a sociedade como um todo
negar a existéncia do racismo em nosso pais, maior serd sua propagacdo, que invadira as

mentalidades, as subjetividades e as condic¢des sociais e educacionais.

O racismo é muitas vezes perpetuado diariamente em diversos espacos, é um comportamento
negativo praticado na sociedade e também nos espagos educacionais. Ao mencionarmos o espago
escolar, nos referimos as atitudes e discursos discriminatérios, racistas adotados pela comunidade
escolar e também presentes nos livros didaticos, discursos estes que muitas vezes sdo propagados

em decorréncia da heranga histérica da nossa formacgao cultural de influencia eurocéntrica. Diversas
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pesquisas sobre discriminagdo étnica e racial na escola foram feitas ao longo da histéria e revelaram
gue nos ultimas décadas o racismo contra o negro encontrar-se presente em nossa sociedade e esta

principalmente relacionado a cor da pele (MUNANGA, 2001).

Isso tem reflexos no meio educacional e compromete de forma significativa a educacao
escolar, sendo necessario um efetivo compromisso de toda a comunidade educacional para que se
trabalhe a realidade de forma contextualizada, de modo que o aluno se sinta parte integrante da

nossa sociedade e nela possa atuar como verdadeiro cidadao.

A sociedade brasileira é preconceituosa e discriminadora em relagdes a sua
populagdo. E decorréncia, o modelo de educagdo ndo tem sido inclusivo, ainda
quando permita a entrada de todos na escola. Todos entram, ou a maioria entra,
mas nem todos saem devidamente escolarizados, aptos a enfrentar a vida como
verdadeiros cidaddos (LOPES apud MUNANGA, 2001, p. 185).

Combater o racismo, o preconceito e a discriminagdo racial e social ndo é uma tarefa facil,
muitos/as professores/as ndo sabem como proceder. A sociedade deve partir sempre do principio de
gue todos somos iguais, independente da cor da pele, da cultura ou situacdo econdémica, é preciso

compreender e respeitar as diferencas entre as pessoas e valorizar sua cultura.

3 CURRICULO E A FORMAGAO DE PROFESSORES/A: CAMPOS DE LEGITIMIDADE DA EDUCAGAO DAS
RELAGOES ETNICO-RACIAIS

A formacao cultural do Brasil se caracteriza pela alteridade de etnias e culturas, pela continua
ocupacdo de diferentes regides geograficas, pela diversidade de fisionomias e paisagens e também
pela multiplicidade de visdes sobre a miscigenacdo em sentido amplo. Dessa forma, nada é mais

coerente do que tratar sobre essa diversidade em sala de aula.

Mesmo com tanta diversidade, o Brasil ostenta uma educacao elitizadora e excludente, como
fruto de um pais que nasceu na desigualdade. O sistema educacional brasileiro teve sua origem no
periodo colonial, sendo que o acesso a escola era reservado a elite colonial, ou seja, aos herdeiros e
descendentes dos colonizadores e aos filhos dos grandes fazendeiros da época, o que representava
um acesso restrito a uma pequena parcela da populagdo, ja que na época a grande maioria da
populagdo era constituida por escravos e estes nao tinham direitos nem acesso a educagao. Anjos

(2005) ao se referir a forma como era visto o continente africano destaca que:

E relevante ndo perder de vista que a Africa foi marcada por varios séculos de
opressdo, presenciando geracGes de exploradores, de traficantes de africanos
escravizados, de missionarios, que acabaram por fixar uma imagem hostil dos
trépicos, cheios de forgas naturais adversas ao colonizador europeu e de homens
ditos indolentes. [...] Nesse contexto, ndo é de causar espanto o lugar insignificante
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e secundario que foi dedicado a geografia africana em quase todos os sistemas e
niveis de ensino (ANJOS apud MUNANGA, 2005, p. 175).

Deste modo, o sistema politico da época se encarregava de perpetuar a exclusdo e os
esteredtipos, cuidando para manter os negros africanos e os brasileiros afrodescendentes,
juntamente com todos aqueles desfavorecidos socialmente, longe dos bancos escolares e
consequentemente impossibilitando-os de adquirir o conhecimento sistematizado oferecidos pelas
escolas, mantendo-os submissos, perpetuando assim a politica de que o acesso ao conhecimento era
restrito a poucos, tidos como donos do saber dotados de capacidades superiores, principalmente no

que diz respeito ao branco em relacdo aos negros. Para Anjos (2005),

N3do podemos perder de vista que entre os principais entraves ao desempenho do
negro brasileiro na sociedade brasileira destaca-se a inferiorizagcdo deste na escola.
A raiz dessa desigualdade secular estaria localizada na pré-escola. O sistema escolar
tem sido estruturado para a perpetuagdo de uma ideologia sdcio-politico-
econbdmica que, junto com os meios de comunicagdo social, mantém uma estrutura
classista, transmissora de valores distorcidos e individualistas (ANJOS apud
MUNANGA, 2005, p. 173).

Durante muito tempo o conhecimento foi apenas repassado e reproduzido nos bancos
escolares, contemplando uma pequena minoria. Atualmente o acesso a educacao respaldado por
leis, passou a ser um direito de todos, mas na pratica o curriculo escolar ndo mudou muito, ou seja,
ndo contempla a realidade de todos. Ndo é por acaso que o modelo de ensino estd voltado a
perpetuacdo da visdo dominante, relegando ao esquecimento qualquer postura que venha a

contribuir para a fragmentacao desse modo de pensar.

O mero papel de reprodutor do conhecimento pronto e acabado ndo é algo a ser vangloriado
em qualquer que seja o campo do conhecimento. Priorizar a visdo oficial dos colonizadores é
contribuir para a formacdo de uma consciéncia ingénua e perigosamente limitada. A histéria deve ser

concebida como uma leitura e ndo como uma recuperacao de uma suposta verdade.

Sabemos, em oposicdo a uma postura etnocéntrica, que ndo existem critérios para declarar
uma determinada cultura mais valida que outra, e que quando se adota tal postura, fatalmente serdo
gestadas idéias encharcadas de distorcdes e desvios, muitas escolas permanecem perpetuando um
curriculo descomprometido, sem uma proposta pedagdgica eficaz que contemple a historia e a
contribuicdo dos diversos povos responsdveis pela formacdo do Brasil, dando énfase a histdria de

Africa e dos brasileiros afro-descendentes, como sugere Silva (2005):

Todo esse processo de aquisicdo de conhecimentos e de formagdo de atitude
respeitosa de reconhecimento da participacdo e contribuicdo dos afro-brasileiros
na sociedade brasileira requer que preconceitos e discriminagdes contra este grupo
sejam abolidos, que sentimentos de superioridade e de inferioridade sejam
superados, que novas formas de pessoas negras e ndo negras se relacionarem
sejam estabelecidas (SILVA apud MUNANGA, 2005, p. 158).

Anais Semindrio Interlinhas 2014.2 — Fdbrica de Letras | 195



Muitos sdo os motivos que geram o preconceito, o racismo e descriminagdo em sala de aula,
apesar de sabermos que os motivos para tais atitudes entre alunos, professores e a comunidade
escolar e social como um todo serem secular, é importante que o professor/a esteja sempre atento,
pois atitudes preconceituosas, racistas e discriminatdrias, frequentemente levam ao
desenvolvimento da baixa auto-estima, a aversdo a escola e a evasdo escolar. Precisamos estar
atentos para os instrumentos que auxiliam essas atitudes, um deles é o livro didatico que por muito
tempo foi um dos portadores de estereétipos, levando o negro afro-descendente a auto-rejeicao
como afirma SILVA apud MUNANGA (2005, p. 31) “As mil formas de fazer o negro odiar a sua cor sdo
veiculadas habilmente, dissimuladamente. [...]. A vitima do racismo torna-se o réu, o executor; e o

autor da trama sai isento e acusador”.

E urgente o respeito e o reconhecimento da riqueza promovida pela diversidade sécio-cultural
brasileira, o que torna imprescindivel uma mudanca de postura no curriculo e no cotidiano escolar.
Negar que ha diferencas entre as classes, mascarando atitudes preconceituosas como se estas nao
existissem, perpetuando agbes que renegam e exclui os negros, sdo atitudes que precisam ser

superadas.

Desse modo, a escola precisa preparar o aluno ndo apenas para o mercado de trabalho, mas
prepara-lo para a vida, de forma que ele sinta orgulho de suas origens, das experiéncias adquiridas

com seus pais avos e ancestrais, para Moura (2005):

A escola ndo leva em conta o saber diferenciado que o aluno pode trazer da
vivéncia no seio de sua familia, aprendido com seus pais e avés ou no seu meio
social de origem. Assim, ela desconhece a origem étnica dos alunos e a formacgdo
cultural de sua clientela. Mais ainda, a hegemonia desse modelo exclusivo tem
conseqliéncias que se estendem por todo o sistema educacional. A escola ndo
prepara para a vida, na medida em que ndo proporciona uma formagao profissional
diversificada, mas faz com que todos queiram ser doutores, heranga portuguesa do
Brasil-coloénia, quando o bacharel tinha regalias na Corte (MOURA apud
MUNANGA, 2005, p. 79).

Educadores engajados na promocao e efetivacdo de uma educacdo igualitaria, cidada e
participativa, ndo podem ser levianos a ponto de acreditar que esta sera uma tarefa facil, muito
menos serem pessimistas diante dos obstdculos e dificuldades, pois apesar de constituir-se em uma
tarefa ardua, este é um desafio possivel, vale ressaltar que uma educacdo para igualdade sé é
possivel quando hd integracdo escola-sociedade, neste sentido, é preciso focar as atenc¢Ges para a
composicdo do curriculo. Como concepcdo, podemos entender por curriculo, como nos mostra
STEPHANOU (1998, p. 17) “[tudo] aquilo que os estudantes tém oportunidade de aprender na escola,
oculta ou explicitamente, bem como aquilo que ndo lhes é oportunizado”. Para que se alarguem os

perimetros de tal concepc¢do, observamos a coloca¢do de Tomaz Tadeu sobre o curriculo no ensino:
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O curriculo é também uma relagdo social, no sentido de que a produgdo de
conhecimento envolvido no curriculo se realiza através de uma relagdo entre
pessoas. Mas uma relagdo social também no sentido de que aquele conhecimento
que é visto como uma coisa foi produzido através de relagbes sociais de poder
(SILVA, 1995, p. 193-194).

O curriculo define através de processos seletivos socialmente produzidos o que deve ser ou
ndo ser incluso nas aprendizagens. Durante muito tempo a escola foi vista como salvadora, ficando
por conta desta a tarefa de educar, a familia e a sociedade se omitiam e ndo se viam como
responsaveis diretos no compromisso para com a educacgao, levando o sistema educacional ao caos.
Agora mais do que nunca se faz necessario um reformulagdo curricular, com conteldos que valorize
a realidades dos alunos, que contemple os valores humanos, proporcionando um trabalho que
integre a comunidade escolar e a sociedade. Favorecendo a implantagdo de um curriculo
multicultural, impulsionando docentes e discentes a iniciarem no ambito escolar atitudes que
possibilita o efetivo rompimento de posturas e pensamentos racistas, preconceituosos e
discriminatorios perpetuados por uma sociedade rica em diversidade cultural, porém alimentada por

esteredtipos.

Neste sentido, percebemos a importancia de uma adequada formacdo docente, visto ser a
escola um espaco privilegiado para mudanca de comportamento e atitudes preconceituosas, bem
como combate ao racismo, formando cidaddos criticos e lucidos da realidade que os envolvem para
gue possam atuar de modo significativo e consciente, intervindo no seu meio, convertendo-o para

melhora-lo.

4 ASPECTOS DA LEGISLAGAO EDUCACIONAL BRASILEIRA E OS AVANCOS A PARTIR DE 2003

O discurso de que a educacgdo é o caminho para mudanca e desenvolvimento de uma nagao
ndo é recente, mas nunca se falou tanto em educacdo como meio de promover crescimento e
igualdade social como se tem falado nos ultimos anos, no Brasil. A crescente valorizagdo de tal
tematica justifica-se ao passo em que se vislumbra, com maior clareza, a importancia do papel das

escolas na consolidagdao dos pensamentos e idéias em um determinado meio social.

No Brasil, o direito a igualdade plena é assistido através da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, onde fica claramente evidenciado no seu Artigo 52 “Todos sdo iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a
propriedade”, mesmo sendo o direito a igualdade garantido por lei, vé-se claramente que tal

igualdade ndo acontece de fato, uma vez que muitos dos direitos sociais também garantidos pela
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mesma constituicdo sdo negligenciados na pratica. Ainda na constituicdo o artigo. 6° diz que: “Sdo
direitos sociais a educagdo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social,
a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados”. Sabemos que esta
igualdade, principalmente no que diz respeito a educacao foi e ainda é negada a grande parte da
populacdo, ja que nem todos tém acesso a educacao e quando tém esta, muitas vezes, esta ndo é de
qualidade, o que dificulta a formacdo do cidaddo em potencial, pois ndo promove o pleno

desenvolvimento do senso critico.

Por muito tempo as escolas foram os principais meios de disseminacdo da descriminacao e
preconceito, promovendo o aumento da exclusdo, onde as populacdes marginalizadas sofreram
muitas dificuldades de acesso e permanéncia, principalmente a populacdo negra e afro-descendente,
gue sofre mais severamente, submetido ao racismo e preconceito que se perpetuou ao longo da
histéria do Brasil e por séculos ocultou a importancia e a contribuicdo do povo africano na formacdo
do pais, manchando sua imagem enquanto reproduziam diversos esteredtipos a respeito da imagem

de seus ancestrais.

Os esteredtipos, a representacao parcial e minimizada da realidade, conduzem o
estereotipado, em grande parte, a autorrejeicdo, a constru¢do de uma baixa
autoestima, a rejeicdo a seu assemelhado, conduzindo-o a procura dos valores
representados como universais, na ilusdo de tornar-se aquele outro e de libertar-se
da dominacgdo e inferiorizagdo (MUNANGA, 2005, p. 30).

Em decorréncia das lutas de diversos movimentos do povo negro e afrodescendente,
finalmente algumas a¢Ges sdo tomadas com o objetivo de reparar e devolver, ao menos um pouco
do que tiramos dos povos africanos e afrodescendentes, desde o processo de coloniza¢do até os dias
atuais. Apds tantas negligéncias e desrespeito a cultura Africana e dos afrodescendentes,
pressionado pela comunidade civil e pelos movimentos que lutam em prol dos direitos dos negros, o
entdo presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva, sanciona e coloca em vigor em 09 de janeiro
de 2003, a lei 10.639, que altera a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), 9394 de 20 de dezembro de 1996,
incluindo nesta os artigos 26-A, 79-A e 79-B, tornando obrigatdrio o ensino sobre a Histdria e Cultura
Afro-Brasileira, incluindo como contetdo programéatico o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formag¢ao da sociedade
nacional. Como objetivos a Lei 10.639/03, prop&e um repensar das relagBes étnico-raciais e sociais,
pautada em uma proposta pedagdgica eficaz com melhores condi¢des e procedimentos de ensino

que atenda aos objetivos da educacgdo a ser oferecida pela escola.

Dando sequéncia as Acdes Afirmativas, o Governo Federal criou de acordo com o MEC
(Ministério da Educagdo e Cultura), em 21 de marco de 2003, a Seppir (Secretaria Especial de

Politicas de Promocdo da Igualdade Racial), através da qual o governo federal, assume o
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compromisso histérico de romper com os entraves que impedem o desenvolvimento pleno da
populacdo negra brasileira, instituindo a Politica Nacional de Promoc¢do da Igualdade Racial. Desta
forma, recolocou a questdo racial na agenda nacional e a importancia de se adotar politicas publicas
afirmativas de forma democratica, descentralizada e transversal. O principal objetivo desses atos é
promover alteracdo positiva na realidade vivenciada pela populacdo negra e trilhar rumo a uma
sociedade democratica, justa e igualitdria, revertendo os perversos efeitos de séculos de
preconceito, discriminagao e racismo. Como é observavel em trechos da fala do préprio Presidente

da Republica

Essa situagdo injusta e cruel de discriminacdo é produto da nossa histdria, da
escraviddo que durou quatro séculos no Brasil, deixando marcas profundas em
nosso convivio social, mas também é resultado da auséncia de politicas publicas
voltadas para supera-las (BRASIL, discurso do presidente da republica, 2003).

Assim, a Seppir, no cumprimento de sua missdo, considera importante estabelecer parcerias
para o cumprimento desse desafio, que é, de uma vez por todas, combater o racismo e promover a

igualdade de oportunidades entre os diferentes grupos étnicos que compdem a rica nacdo brasileira.

Em 18 de maio de 2004, o MEC homologa o parecer 03/2204 do Conselho Pleno do CNE
(Conselho Nacional de Educacdo) de 10 de margo de 2004 aprovando o projeto de resolucdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Desencadeando assim, diversos debates sobre o tema e
a importancia da capacitacdo e aperfeicoamento continuado dos profissionais que atuam e que
deverdo trabalhar o contetido programético estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, de acordo
com o § 2°, Art. 26A, Lei 9.394/1996, os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica,

de Literatura e Histdria Brasileiras.

Neste sentido, muitas criticas sdo feitas a lei quanto ao veto do artigo 79-A, que limita a
atuacdo do Movimento Negro quanto a participagdo nos cursos de capacitagcdo para professores,
considerando ser os militantes deste os principais responsdveis por este avan¢o na luta contra a
exclusdo do negro, a justificativa para o veto do artigo 79-A, esta calcada na propria LDB 9394/96,
uma vez que esta ndo prevé cursos de capacitacdo para professores, o que pode ser considerado
como matéria estranha a propria lei 9394/96. O que nos chama a atencdo para o fato de ser tais
cursos contados como carga hordria onde o professor nao teria prejuizos na sua remuneragao,
evidenciando uma maior preocupacdo com o erdrio do que com a propria formacdo do docente que

serd revertido em uma educac¢do de melhor qualidade. E como coloca DIAS (2004) precisamos estar
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atentos para que esta (Lei) ndo se torne uma tentativa cessar as constantes cobrangas dos ativistas

sociais.

A Lei n2 10.639/03 apresentada de imediato teve como func&o precipua responder
a antigas reivindicagdes do Movimento Negro ou distrai-lo com novas
preocupacdes, principalmente com a implantagdo da mesma. Com isso o governo
consegue o intento de ndo ser pressionado de imediato por este segmento da
sociedade que ao meu ver poderia causar constrangimentos ao inicio da gestdo
Lula. Parece que a estratégia foi acertada, mas ndo impediu que as pressdes
internas e externas impedissem a criagdo do prometido d6rgdo responsavel por
promogdo de igualdade racial no pais. Cria-se na estrutura de governo a SEPPIR -
Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial no dia 21 de
mar¢o de 2003, data em que se comemora o dia internacional contra a
discriminagdo racial (DIAS in Revista Espaco Académico n238, 2004).

Mesmo sendo responsabilidade do estado favorecer e estimular politicas publicas de
reparacdo, buscando atender o que esta determinado na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala
o dever do Estado de garantir indistintamente, por meio da educacdo, iguais direitos para o pleno
desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou profissional. Vemos assim,
gue bases legais para a inclusdao daqueles que estdo a margem da sociedade ndo falta e mais uma vez
nos deparamos diante de mais uma oportunidade de consolidar as mudancas necessarias na pratica
educacional, desta vez a nivel nacional o que torna o desafio ainda maior, mas ao mesmo tempo da-
nos a oportunidade de efetivar mudancas sélidas que permitirdo o rompimento das desigualdades e
injusticas de bases preconceituosas que sempre privilegiou uma pequena parcela da populagdo

brasileira.

E necessario que haja uma (re)significacdo no campo educacional, onde possa ser oferecida
uma educacdo sem discriminacdo, que promova a igualdade racial ndo seria uma educacdo com viés
unitario para a promocdo da autoestima a criancas negras. O objetivo ndo é o negro, apenas, e sim a
sociedade brasileira. Em sala de aula o foco volta-se para o tipo de relagdes que se estabelecem na
escola entre criangas negras e n3o negras. E preciso superar a forma de como se vem representando
0 negro, porque quando se trabalha histdria e cultura afro-brasileira ndo se pode falar da histdria do
negro no Brasil separada da histéria do Brasil. A histéria e cultura afro-brasileira é uma histdria do
Brasil com a populacdo negra, em lugar de destaque, ja que esta deu significativa contribuicdo na

formacdo do nosso pais.

Mas quando se fala em miscigenacdo na teoria social do Brasil a linguagem adquire um tom de

eufemismo para o embranquecimento, o que acaba por desqualificar a cultura negra.

Assimilacdo dos valores culturais dos brancos pelos negros [...] produziu dentro da
ideologia colonial, o negro instruido na escola do colonizador toma pouco a pouco
conhecimento da inferioridade forjada pelo branco. Sua consciéncia entra em crise.
Gracgas a uma série de mecanismos de pressdo psicolégica e outras astucias, sua
alienagdo deixa de ser tedrica. Ele se convence de que o Unico remédio para curar
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sua inferioridade, a salvagdo, estaria na assimilagdo dos valores culturais do branco

superpotente. Essa fase de absor¢do do branco pelo negro é chamada de
embraquecimeto cultural (MUNANGA, 1988, p. 6).

Assim, precisamos nesta nova perspectiva, de um ensino que se detenha cuidadosamente
sobre as questdes das relacdes sociais entre escravizados africanos e brasileiros no século XIX e sobre
a situacdo dos afrodescendentes na atualidade. Neste sentido, cabera ao professor/a adequar-se a
estratégias que visem investigar como a histéria da Africa veio trazer elementos humanos para a
formacdo da nacionalidade brasileira. Partir de um ponto de vista em que os africanos nao foram
apenas sobreviventes e sim recriadores, protagonistas de uma interacdo profunda e intensa na vida

colonial de negros e brancos.

Dentre os entraves encontrados para a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro- Brasileira e

Africana, esta a falta de informacdo e formacdo do docente especifica quanto a nova proposta de

ensino; desconhecimento dos dispositivos legais e falta de incentivo por parte das autoridades

governamentais as quais compete viabilizar meios para sua execugdo. As mudancas propostas

contemplam todos os niveis e modalidades de ensino, como reza as préprias Diretrizes Curriculares
(2004):

Para tanto, os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educagdo Basica, nos

niveis de Educacdo Infantil, Educagdo Fundamental, Educacdo Média, Educagdo de

Jovens e Adultos, Educacdo Superior, precisardo providenciar: Inclusdo, em

documentos normativos e de planejamento dos estabelecimentos de ensino de

todos os niveis — estatutos, regimentos, planos pedagdgicos, planos de ensino — de

objetivos explicitos, assim como de procedimentos para sua consecug¢do, visando

ao combate do racismo, das discriminagGes, e ao reconhecimento, valorizagdo e

respeito das histérias e culturas afro-brasileira e africana (Diretrizes Curriculares,
2004, p. 23).

Neste sentido, as unidades de ensino para se adequar as novas necessidades educacionais,
terdo em primeira instancia que adequar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que orienta as
atividades pedagégicas da escola, consequentemente reformulando o curriculo escolar, ndo se trata
apenas de mudar o foco da educacdo, mas ampliar este para que questdes relativas a diversidade
cultural, racial, social brasileira sejam consideradas no ambito educacional, para que todos possam
tornar-se cidadaos atuantes numa sociedade multicultural e pluriétnica como a sociedade brasileira,

que até entdo esteve pautada e norteada por principios etnocéntricos de raizes europeia.

Desse modo, o compromisso de promover uma sociedade mais justa e igualitaria ndo pode ser
uma tarefa apenas dos professores/as, nem t3o pouco realizar-se somente no dmbito escolar, este
por sua vez, exige um comprometimento soliddrio das varias instancias da sociedade, visto que, cada

um dos brasileiros tem uma divida secular para com os descendentes dos negros africanos e demais
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povos, a exemplo dos indios, que contribuiram para a formacdo da nacdo brasileira tdo rica em

diversidade cultural.

5 NOCOES ETNICO-RACIAIS NA FORMACAO DE PROFESSORES/AS DE LINGUA EM ESCOLAS
PUBLICAS DE GUANAMBI - BA®

Um dos grandes desafios que o processo educacional brasileiro enfrenta em nossos dias é o de
proporcionar um melhor ensino-aprendizagem nas instituicdes escolares, desafio este que se esbarra
nas tendéncias da globalizacdo neoliberal, no tradicional modelo positivista de ensino, na falta de
investimentos por parte dos governos, dentre outros. Com o objetivo de construir o conhecimento
ao invés de simplesmente transmiti-lo, o sistema educacional passa a atribuir novos papéis aos
integrantes desse processo, em especial ao professor/a que passa de interlocutor a mediador do

conhecimento.

Assim sendo, o compromisso de promover uma sociedade mais justa e igualitaria ndo pode ser
uma tarefa apenas dos/as professores/as, nem t3o pouco realizar-se somente no dmbito escolar,
este por sua vez, exige um comprometimento solidario das vdrias instancias da sociedade, visto que,
cada um de nés (brasileiros) tem uma divida secular para com os descendentes dos negros africanos
e demais povos que contribuiram para a formagdo da nagao brasileira tdo rica em diversidade

cultural.

Segundo Silva (1995) “para que se entenda profundamente o dinamismo entre os diversos
componentes de uma unidade escolar é necessario que se identifiguem os elementos agentes do seu
curriculo uma vez que esse esta centralmente envolvido na producdo do social”. Por essa
perspectiva, a instituicdo escolar é vista como um espaco em que aprendemos e compartilhamos nao
sO conteudos e saberes escolares, mas também valores, crencas, habitos, preconceitos raciais, de

género, de classe e de idade, veiculados socialmente.

Considerando que agregados aos curriculos escolares existem fundamentais relagGes entre
cultura e poder, e partindo do pressuposto de que as unidades educacionais sirvam como
perpetuadoras da cultura dominante entende-se o porqué a cultura das minorias, ou outras ndo
ligadas a do “dominador”, sdo tratadas como periféricas. A esse respeito, voltamos nossos olhares
para a cultura africana trazida pelos escravizados ao Brasil que ndo encontra, dentro das instituicdes

educacionais, um ambiente fértil para que propague seu conteudo e valor.

3 . ~ . . . . .
Espaco onde realize o estou para conclusdo do curso de licenciatura em pedagogia pela Universidade do

Estado da Bahia (UNEB) e onde no momento desenvolvo a minha pesquisa de mestrado em Critica Cultural,
pela mesma Universidade.
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O estudo da tematica objetiva um maior aprofundamento das questdes que possibilitam
pensar uma educa¢do que ndo empobrece a racionalidade com narrativas da certeza, mas que
potencializa a criacdo, a invencdo, a diferencga, a variacdao e outras forma de (co)existir na relacdes
entre toda comunidade escolar. Eliane Cavalleiro ressalta que “Aos poucos é possivel perceber a
auséncia de questionamentos sobre a diversidade étnica no cotidiano escolar, quer por parte das
professoras, quer por parte da coordenacdo pedagdgica e da direcdo escolar, o que sinaliza o

despreparo e o desinteresse da escola para lidar com essa questao” (CAVALLEIRO, 2000, p. 54).

Vivemos em um pais no qual as questdes raciais e os preconceitos estdo presentes em quase
todos os meios, principalmente nas escolas que sdo espacos reprodutores das diferencas (de forma
tanto positiva quanto negativa). Neste estudo, o interesse se volta para as unidades educacionais
publicas estaduais, objetivando dimensionar os resultados e as principais barreiras que dificultam a
implementac3o das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, focalizando a formacdo de
professores/as e os deslocamentos da comunidade escolar frente aos movimentos curriculares
necessarios para contemplar os 6 eixos do plano de implementacdo das diretrizes curriculares para

as relagGes étnico-raciais em educacao.

Tendo em vista tal objetivo, surgem as seguintes indagag¢des, a saber: Como os/as
professores/as de linguas tem se formado para trabalhar com as diretrizes e quais os desafios
encontrados? Como estes/as professores/as pensam curriculo e quais concepc¢des de curriculo sdo
adotadas por eles/as? Houve movimentos curriculares pds lei 10.639/2003 e quais foram estes
movimentos? Quais as mudancas ocorridas no Projeto Politico Pedagégico — PPP? Buscando
respostas para tais indagacOes, apresenta-se como hipdtese: Seria o curriculo em movimento para as
relacdes étnico-raciais em educacdo um campo de poténcias capaz de empoderamentos,

transvalorizacdes e de agenciamentos realizados dentro de uma cultura hegemoénica?

Através de pesquisa colaborativa com perfil etnografico, que tem uma inclinagdo para o que
Roberto Sidnei Macedo (2000) chama de endoetnografia, utilizando questiondrios, entrevistas
semiestruturadas, diario de itinerancia e grupos de discussées, o estudo esta em desenvolvimento
nas duas principais escolas da rede publica estadual de ensino da cidade de Guanambi-BA. Ambas as
unidades acolhem clientela variada, geralmente oriunda de escolas publicas, comp&e o corpus da
pesquisa o grupo de professores/as com formacdo em linguas. Assim, ao delimitar a pesquisa para a
formacdo de professores/as de linguas, estamos direcionado o estudo para o eixo 2 (Politica de
formagdo para gestores e profissionais de educac¢do) das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacido das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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Para respaldar teoricamente o estudo utilizamos algumas contribuicGes da linguistica aplicada,
dos estudos culturais e filoséficos onde destacamos: Moita Lopes (2006) com a nogado de linguistica
aplicada indisciplinar, concernente a insercdo e a constituicdo dos sujeitos nos espacos sociais e
culturais; Bhabha (1998), com a nocdo de cultura; Tomaz Tadeu da Silva (1995; 1999; 2007; 2012),
com as teorias do curriculo, desenvolvendo estudos que registram as preocupacdes das teorias
criticas e pds-criticas com as conexdes entre saber, identidade e poder; Stuart Hall (2005; 2003), com
os estudos de critica cultural e a abordagem sobre identidade negra; Gomes e Silva (2006), com as
experiéncias etnicorracias para formacdo de professores; Maria Nazaré Lima (2012), com a nogdo de
escola plural e a formacdo de professores/as para as relagdes étnico-raciais; Deleuze (1988), a partir
da concepcéo filosofica da diferenca; Moore (2007) com as discussdes sobre racismo no contexto
social, esses e outros estudiosos ndo mencionados, mas mobilizados para estudo, servirdo de

sustentacdo tedrica para o desenvolvimento dos capitulos.

Onde no primeiro capitulo, apresentarei consideracGes sobre o Racismo, Preconceito e
Discriminagdo, conceitos e posturas que se constituiram em esteredtipos que ajudaram a perpetuar

os processos de exclusdo desencadeados no Brasil e alimentado de diversas formas na atualidade.

No capitulo segundo, discutiremos sobre as concepgbes de curriculo pds-colonial e a formacgao
de professores/as para as relagdes étnico-raciais considerando a necessidade de efetivacdo de um
curriculo que atente e valorize a diversidade cultural brasileira, bem como a importancia da

integracao escola e sociedade.

Ja no terceiro capitulo, destacamos as alteracdes ocorridas na legislacdo educacional brasileira
a partir de 2003, algumas acdes resultantes das lutas da comunidade civil e militantes dos
movimentos negros, visando reconhecimento e valorizagdo das contribuicdes dos negros (africanos e

afrodescendentes) na formagao do Brasil.

No ultimo capitulo, fizemos uma andlise do ensino de Histdria e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas publicas de ensino fundamental e médio de Guanambi. Abordamos informacdes
coletadas na pesquisa de campo, com o objetivo de expor as impressées e resultados de como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, dimensionando os movimentos curriculares pds Lei
10.639/03, com foco na formacdo de professores de linguas e suas principais contribuicdes e

entraves encontrados na pratica dessa nova proposta de ensino.

Cabe, portanto, ressaltar que a proposta de sumario apresentada no momento poderd sofre

alteragOes de acordo o andamento da pesquisa.
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CONSIDERAGOES

Para qualquer mente que impere um minimo de racionalidade é inadmissivel considerar que
caracteristicas bioldgicas de um ser humano determinem o grau de seu carater e intelecto. Do
mesmo modo, é indigesta a ideia de que em pleno século XXI existam individuos que assumam uma
postura de cunho positivista, alimentando a ideia da existéncia de um Darwinismo Social
principalmente em ambientes educacionais. Como dever primordial dos educadores/as, é incabivel
gue um professor/a se cale diante dos preconceitos e discriminacdes raciais que se manifestam a
suas barbas. Estes devem no cumprimento de seu papel de educador/a construir praticas

pedagdgicas e estratégias de promocao de igualdade racial no cotidiano da sala de aula.

A complexidade dessa nova necessidade educacional encontra apoio nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e
Cultura Afro- Brasileira e Africana, que fornece ao profissional da educacdo alternativa para que se
possa realizar um trabalho satisfatério contornando os problemas pedagdgicos. E importante que se
ressalte que as Diretrizes em si ndo proporcionam um modelo estrutural a ser seguido, constituindo
ferramentas para que o professor/a desenvolva uma melhor estratégia de abordagem, de acordo

com suas reflexdes e observagoes, a serem tomadas em determinados contextos.

Dessa forma, a partir de um modelo educacional para o aluno pluricultural, capaz de
reconhecer a diversidade cultural e étnica dos individuos que compdem uma escola, é possivel
trabalhar com uma o6tica diferenciada acerca do aluno, vendo-o como pessoa carregada de
experiéncias e particularidades e ndo somente como mero ouvinte. Associando os saberes sociais
adquiridos, a énfase na realidade na qual esse discente estd inserido ganha destaque com a

valorizacdo e utilizacdo de suas experiéncias.
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