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RESUMO
Este estudo tem como foco o Curso de Licenciatura Indigena da Universidade Federal do Acre - UFAC. Objetiva
refletir sobre a importancia, o papel e os desafios do ensino superior para indigenas na regido mais ocidental do
Brasil. O estudo tem carater qualitativo, com método de abordagem dialético e procedimento histérico. O
levantamento de informagdes documentais deu-se a partir do primeiro e segundo Projeto Politico Pedagdgico. O
arrolamento documental e sua andlise tiveram como finalidade obter informagdes necessarias sobre sua
institucionalizacdo a luz da legislacdo sobre Educacdo Escolar Indigena. Paralelamente, realizamos entrevistas
abertas nas quais enfocamos os pontos principais que pretendiamos investigar. Elas foram realizadas em
momentos e lugares distintos, tanto na fase presencial, como junto as comunidades indigenas visitadas por
ocasido da fase intermedidria. Verificamos como resultado, que o curso representa uma experiéncia e
possibilidade de ampliagdo da capacidade de organizacdo da educacdo e do ensino, bem como, a garantia de um
processo de valorizagdo da cultura tradicional, através da construcdo de um curriculo baseado na interlocucao
entre os conhecimentos cientificos e as necessidades daquelas comunidades. Concluimos, que a partir de
elementos histéricos e controvertidos sobre a Licenciatura Indigena da UFAC, ainda que consideremos as
dificuldades e desafios, ela constitui a realizagdo de um sonho para professores indigenas da regido, sendo a
Unica e especifica porta de acesso ao ensino superior publico no estado, que oferece formacdo aos docentes
indigenas acreanos, bem como possibilita conhecermos com mais profundidade os processos vivenciados pelos
varios sujeitos envolvidos no fazer cotidiano desse curso.
Palavras-chave: Formagcdo; Professores; Indigenas; Acre.
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This study focuses on the Indigenous Licentiate Course at the Federal University of Acre - UFAC. It aims to
reflect on the importance, role and challenges of higher education for indigenous people in the most western
region of Brazil. The study has a qualitative character, with a dialectical approach method and historical
procedure. The gathering of documentary information took place from the first and second Political Pedagogical
Project. The documentary listing and its analysis aimed to obtain necessary information about its
institutionalization in the light of the legislation on Indigenous School Education. In parallel, we conducted open
interviews in which we focused on the main points that we intended to investigate. They were held at different
times and places, both in the face-to-face phase and with the indigenous communities visited during the
intermediate phase. As a result, we verified that the course represents an experience and the possibility of
expanding the capacity for organizing education and teaching, as well as guaranteeing a process of valuing
traditional culture, through the construction of a curriculum based on the interlocution between knowledge. and
the needs of those communities. We conclude that, based on historical and controversial elements about the
UFAC Indigenous Degree, even though we consider the difficulties and challenges, it constitutes the realization
of a dream for indigenous teachers in the region, being the only and specific door of access to public higher
education in the state, which offers training to indigenous teachers from Acre, as well as making it possible to
get to know more deeply the processes experienced by the various subjects involved in the daily activities of this
course.

Key words: Formation; Teachers; Indigenous people; Acre.

RESUMEN
Este estidio se centra em ele Curso de Licenciatura Indigena de 14 Universidade Federal de Acre - UFAC. Tine
como objetivo reflexionar sobre 14 importancia, ele papel y 1és desafios de 14 educacional superior para l6s
Pueblo indigenas de 14 region. méas ocidental de Brasil. El estudio tine um caracter qualitativo, com um método
de aproximacao dialética y um procedimento historico. El copio de informacional documental se levo a cabo
dele primer y segundo Provecto Politico Pedagogico. El listado documental y sé analises turvo como objetivo
obtempera la informacional necessaria sobre sd institucionalizagdo a la luz de 14 legislagdo sobre Educacional
Escolar Indigena. Paralelamente, realizamos entrevistas abertas em I8s que nos centramos em l6s principal és
pontos que pretendiamos investigar. Se llevaron a cabo em diferentes momentos y lugares, tanto em la fase
presencial como com |8 comunidades indigenas visitadas durante 14 fase intermedia. Como resultado,
comprobamos que ele curso representa una experiencia y 1a posibilidad de ampliar la capacidad de organizacion
de 14 educacional y l& docencia, asi como garantizar um proceso de valoracion de la cultura tradicional, a través
de I& construccion de um curriculo basado em 14 interlocucién de saberes. y &8s necesidades de esas
comunidades. Concluimos que, a partir de elementos historicos y controvertidos sobre ele Grado Indigena
UFAC, si bien consideramos Ias dificultades y desafios, constituye I4 realizacién de um suefio para lés docentes
indigenas de 4 region., siendo 14 Gnica y especifica puerta de acceso a la educacional superior pdblica. em ele
estado, que ofrece capacitacion a maestros indigenas de Acre, ademas de permitir conocer mas profundamente
16s procesos vividos por 16s distintos sujetos involucrados em Ias actividades cotidianas de este curso.
Palabras clave: Formacion; Maestros; Pueblos indigenas; Acre.

Introducéo

As populacgdes indigenas do Acre ha muito vém buscando concretizar o direito a
educacdo diferenciada, uma vez que perceberam nela um potencial para fortalecer suas
culturas, modificadas e reconstruidas diante de séculos de imposi¢do da cultura hegeménica

eurocéntrica. Mas como interagir com diversos conhecimentos nesse contato com outras
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sociedades e garantir a preservacdo de suas identidades? Essa € uma questdo cuja resposta é
complexa, mas que, aos poucos, vem ensaiando processos inovadores para resolvé-la.

Neste sentido, ndo sdo poucas as sintonias existentes entre o “sonho para frente” e o
“ainda ndo” de que fala Ernest Bloch em Espirito da Utopia, citado por Semeraro (2009, p.
200) ¢ o “inédito viavel” de Paulo Freire (1979), que combina a consciéncia da realidade com
a paixdo politica e o sonho pedagdgico dos oprimidos.

As propostas de cursos superiores para indigenas englobam realidades distintas em
andamento/experimentacdo no Brasil, as quais vém buscando consolidacdo. Elas agregam
desde as politicas de cotas até a criacdo de cursos especificos para 0s segmentos indigenas,
voltados em especial para as licenciaturas, objetivando a formacdo de professores, ou a
exemplo de uma educacdo bésica diferenciada, abrir os espacos académicos para a presenca,
ndo apenas fisica de alunos indigenas, mas reconhecendo tratar-se de povos que buscam um
dialogo intercultural.

A criacdo de um curso superior para indigenas na regido mais ocidental do pais
representa uma experiéncia e possibilidade de ampliacdo da capacidade de organizagdo de
suas comunidades para a educacdo e o ensino, bem como, a garantia de um processo de
valorizacdo da cultura tradicional, através da construcdo de um curriculo baseado na
interlocucéo entre os saberes cientificos e as necessidades daquelas comunidades.

Dentro desse contexto apresentamos neste texto elementos historicos e controvertidos
sobre o curso superior indigena do Campus Floresta-UFAC, suas dificuldades e desafios, que
constituiu um trabalho diligente nos possibilitando conhecer com mais profundidade os
processos vivenciados pelos varios sujeitos envolvidos no fazer cotidiano desse curso.

As principais fontes de informagdes deste estudo foram os dois primeiros documentos
de referéncia do Projeto Politico Pedagdgico do Curso - PPP. O arrolamento documental e sua
andlise tiveram como finalidade obter informagfes necessarias sobre a institucionalizacdo do
curso. Paralelamente, realizamos entrevistas abertas nas quais enfocamos 0s pontos principais
que pretendiamos investigar. As entrevistas foram realizadas em momentos e lugares
distintos, tanto na fase presencial como junto as comunidades indigenas visitadas por ocasido

da fase intermediaria, ambos os momentos formativos do curso.

188 Formagcao superior para docentes indigenas no Acre
SILVA, J. A. C.; GOMES, A.S.



1. Movimentos em prol de uma educacao superior indigena

Em nosso pais, o Plano Nacional de Educacéo, Lei 10.172/01, promulgado em janeiro
de 2001, ja trazia explicito a necessidade dos cursos de licenciatura indigena em decorréncia
da necessidade de formacdo em nivel superior dos professores indigenas, conforme prescreve
tal legislagéo, como requisito para lecionar.

De modo preliminar, as discussfes e iniciativas a cerca da necessidade de formacéo
docente de indigenas se iniciaram nas regides norte e centro-oeste do Brasil, como fruto de
reivindicacbes do movimento indigena e de instituicbes da sociedade civil e outras
organizacGes. E nesse movimento, o Acre ja se apresentava com as demandas de formacao

docente indigena.

O acesso ao ensino superior comecou a fazer parte das pautas de discussdo e
reivindicagdo do movimento indigena no Brasil desde a década de 80, como foi o
caso, na regido norte, do Movimento dos Estudantes Indigenas do Amazonas
(MEIAM) e do Conselho dos Professores Indigenas da Amazonia (COPIAM). Nesse
contexto, uma iniciativa pioneira foi realizada pela Universidade Estadual do Mato
Grosso (UNEMAT), quando em 2001 iniciou o Projeto de Curso de Licenciatura
Especifica para a Formacdo de Professores Indigenas, resultado de discussdes
iniciadas no ano de 1997 envolvendo varios segmentos da sociedade civil,
representantes indigenas e 6rgdos governamentais e ndo governamentais. Em julho
de 2006, a UNEMAT formou a primeira turma de professores indigenas em Curso
de Licenciatura Especifica. Recentemente, outras universidades brasileiras tém
protagonizado a¢Bes neste sentido, como a Universidade Federal de Minas Gerais, a
Universidade Federal de Roraima, entre outras. O Acre também foi um dos estados
precursores em educacdo escolar indigena, com escolas criadas e coordenadas por
professores indios em suas comunidades, com autonomia pedagdgica e
administrativa. Parafraseando o Projeto Politico Pedagogico (2008) do curso, no
estado do Acre destacaram-se trés instituicBes, governamentais e nao
governamentais: Comissdo Pro-indio -CPI, Organizagdo de Professores Indigenas
do Acre - OPIAC e Secretaria de Estado de Educacdo - SEE (SILVA, 2013, p. 78-
79).

Entre os anos de 2003 e 2004, a Secretaria Estadual de Educacdo e as instituicbes nao
governamentais — CPI/AC e OPIAC — iniciaram mais incisivamente um processo em defesa
da educacdo continuada para os professores e liderancas indigenas do estado; desta luta foi
elaborada em 2004 o “Projeto de Formagdo Universitaria para Educadores Indigenas”, com
uma proposta de ensino superior diferenciado que fazia parte da politica de resgate da
identidade sociocultural demandada por esses povos. Em seu texto de abertura, o documento

assim expressava:
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A Organizagio dos Professores Indigenas do Acre (OPIAC) e a Comissdo Pré-indio
apresentam o projeto de um curso que devera constituir na experiéncia de criagdo e
implementacdo de um ensino superior especifico e diferenciado para a formacdo de
indigenas educadores, agentes capazes de elaborar, gerir e conferir sustentabilidade
aos projetos de futuro de suas comunidades, situadas na regido Amazonica. As
comunidades indigenas da Amazonia, e em especial do Acre, pretendem antes, uma
legitimacédo de suas experiéncias positivas, acumuladas na formacéo, até agora em
nivel médio dos professores e agentes agroflorestais. Tem se desenvolvido no Acre
um ensino indigena que imprime as marcas das diferentes tradi¢des étnicas nos seus
métodos pedagogicos (Experiéncia de autoria). Mas, esse ensino diferenciado
necessita dos instrumentos reflexivos e criticos que a formacao universitaria podera
conferir. A experiéncia de um pensamento autbnomo deve contribuir para que a
regido Amazobnica encontre os caminhos de um saber que a preserve do
empobrecimento, da exploragdo inadequada de seus recursos, de uma possivel
extingdo de sua biodiversidade. A importincia de trazer para o dialogo,
representantes das comunidades indigenas tem mobilizado agBes governamentais
importantes. O MEC solicitou as universidades em 2004 a apresentacdo de propostas
de ensino superior para os professores indigenas. A FUNAI disponibilizou recursos
para programas de inclusdo dos indigenas na educacdo universitaria. [...] A
formacéo e titulacdo que se pretende com este projeto objetivam criar condices,
através do fortalecimento cultural, para o fortalecimento das diferentes comunidades
indigenas, na construgdo de sua educacgdo escolar e sustentabilidade econdmica. A
criagdo do curso superior para professores indigenas, caminho da diferenca e da
autonomia gerencial de seus projetos comunitéarios, contribuird para que os povos
indigenas conquistem o pleno desenvolvimento de suas culturas e de suas
expressoes, direito garantido por lei (OPIAC, 2004, p. 1).

Numerosos debates e discussdes sobre a questdo da formacao superior indigena foram
empreendidos abrindo caminho para a implantacdo do curso de ensino superior como o que
acontecia na Universidade do Mato Grosso — UNEMAT, referido anteriormente. Em Rio
Branco, dois seminarios foram realizados pela OPIAC e pela CPI/AC e foram nesses féruns
que se formularam os pressupostos tedricos e as diretrizes deste projeto. Os seus principios
fundamentos estavam assim definidos:

Educacdo diferenciada e especifica; intercultural e bilingue; aprendizagem fundada
em principio continuo e global que avanga em funcéo das experiéncias vivenciadas
pelas comunidades e seus sujeitos baseando-se nos conhecimentos tradicionais e
tendo as préticas tradutorias como pressuposto metodoldgico; e experiéncia escolar
como tempo de vivéncia cultural e espaco de producdo coletiva (OPIAC, 2004, p.
3).

Uma analise pormenorizada da organizacdo e da estrutura que se formava com essa
proposta, demonstrou que estavam lancadas as sementes de um curso superior indigena

pensado por organizacGes que tinham a mesma identidade. A questdo problema era: que
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instituicdo de ensino superior participou da construcdo dessa proposicdo? Ora, a aprovacao
pela UFAC da proposicdo do curso nesses moldes ndo encontrou sucesso e um dos pontos
cruciais que contribuiu para tal desfecho fora a auséncia de participacdo da instituicdo

superior no processo de reflexdo e formulagdo da referida proposta.

2. O papel da UFAC na definicédo da graduacdo indigena

A Universidade Federal do Acre, por seu turno, desejosa de protagonizar esse
processo, também se articulou na tentativa de conceber seu projeto de educacdo superior
indigena. Apresentou uma proposta, fruto da acdo conjunta com parte do movimento
indigena, decorrente do processo de relacBes interinstitucionais que estabeleceu por
intermédio do Centro de Antropologia Indigena da Amazénia Ocidental - CAINAM. Naquele
momento historico, diante das demandas recentes do movimento indigena, a formacdo em
nivel superior vinha sendo reiterada, tanto através de programas especificos como pelo acesso
via sistema de cotas. Elaborada e apresentada sob o titulo de “Programa Integrado de
Licenciatura para Professores Indigenas da Amazénia Sul - Ocidental”, a proposta foi
organizada em julho de 2005, contando com a parceria da Secretaria de Educacdo do Acre e
do Grupo Técnico Interinstitucional — GTI, constituido para essa finalidade.

A construcdo do documento deu-se atraves da cooperacdo entre instituicdes oficiais,
entidades ndo governamentais, professores de diferentes areas da UFAC e representantes de

entidades indigenas. O projeto proposto pela UFAC expressava sua origem e proposito:

resultado do trabalho conjunto da UFAC com o Movimento dos Povos Indigenas do
Acre, Sul do Amazonas, e Noroeste de Rondbnia, construido através de um processo
de debates conjuntos, derivados de iniciativas histéricas no campo da pesquisa e da
extensdo. [...] Esta iniciativa no campo da educacdo superior indigena reitera as
expectativas de uma acdo conjunta que devera desembocar na promocao efetiva dos
povos indigenas da regido. O programa visa a formacéo de professores para o ensino
fundamental e médio, que desde longa data vem atuando junto as escolas indigenas,
mas em virtude da precariedade e omisséo da assisténcia oficial até hoje ndo tiveram
acesso a formacdo em nivel superior. Obedecera a uma organizacao diferenciada,
levando em consideragdo as particularidades espago-temporais propria dos povos
indigenas. Serd enfatizada e valorizada a experiéncia socio profissional dos
educandos, conjuntamente com a aprendizagem académica. Assim a formacdo sera
organizada em dois momentos: na UFAC, através de periodos de ensino presencial e
no ambito das aldeias, através de atividades e préaticas académicas e socioculturais
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semi-intensivas. O curso tera a duracéo de cinco anos constituindo-se de 10 etapas
presenciais e 09 etapas semipresenciais (UFAC, 2005, p. 7).

Muitas foram as divergéncias e os desalinhamentos dessa proposta em relacdo as

demandas indigenas, caracterizando assim um movimento dialético. Um militante do

movimento indigena (entrevistado) e mais tarde académico do curso, que pediu para nao ser

identificado, diante da aprovagdo do PPC do curso, teceu criticas contundentes, apontando as

dificuldades dos alunos, mas também dos professores e coordenadores em implementar a

proposta. Por outro lado, esse sujeito do movimento indigena afirmou que havia espaco para

negociacdes e que a proposta inicial podia ser aperfeicoada:

Podemos considerar que a atual proposta precisa ser remodelada ao longo do tempo,
na medida em que o curso vai acontecendo para que de fato atinja os interesses das
comunidades. Como académico acredito que isso vem ocorrendo, é tanto que aos
poucos vamos remodelando nas ocasides dos “Encontros com os Conhecimentos”,
pois ainda se mostra inadequada a realidade, sobretudo, em relagdo aos contetdos,
para nos fracos e a questdo que tanto discutiamos: a dificuldade com a lingua e
outros contedidos que ndo denominamos bem. Os proprios consultores e professores
que vém contribuir com as aulas ficam perdidos com as disciplinas, e essa questdo
do calendéario inadequado a realidade, o deslocamento dos alunos. No segundo
semestre a minha comunidade se desestruturou e fomos obrigados a colocar pessoas
que ndo tinham nenhuma experiéncia para ficar na comunidade dando aula. E claro
que ndo estamos deixando nossos alunos sozinhos. Ficamos sessenta dias fora. No
final do ano de 2009, obedecendo alguns critérios estabelecidos pela parceria com 0s
municipios e estado, participamos da fase presencial daquele semestre e quando
retornamos para as aldeias estava tudo desorganizado, totalmente fora do padréo,
porque antes faziamos o curso na época das férias e depois outra complementacéo
no més combinado do calendario. Foi proposta uma mudanca em reunido de
colegiado do curso, sendo promovidas algumas mudancas, pois agora, a aula vai
comegar em mar¢o em vez de comecar no meio do ano, no més das aulas. A nossa
proposta é que comecgasse em fevereiro e marco, em abril ja é época de plantio,
entdo o professor tem que fazer orientaces para os alunos e a comunidade. Posso
dizer que para criar uma escola diferenciada, ou um curso universitario indigena, héa
necessidade de muita discussao e que essa envolva toda a comunidade. Nos temos
uma nocédo do que é uma escola indigena e certamente do que seja um curso superior
indigena, portanto, facilidade de implanta-la se tivermos o apoio da comunidade e de
outras instituicdes. 3

As palavras evidenciam e confirmam o desafio com que se defrontam os cursos de

licenciatura para professores indigenas, ou seja, oportunizar o acesso ao conhecimento com

qualidade, que inclua ndo s6 a pedagogia e a especializacdo nas diversas areas de saberes, mas

% Entrevista realizada com militante do movimento indigena e académico A, aluno do Curso Licenciatura
Indigena, concedida em 30/08/13.
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que também prepare esses professores para atuar na gestdo escolar construindo projetos
pedagdgicos consequentes, concebendo materiais didaticos contextualizados, contribuindo
com o tratamento adequado da lingua materna, com o fortalecimento da identidade e da
cidadania, respeitando a diversidade cultural.

Parafraseando o Projeto Politico Pedagdgico — PPP (2008), a fundamentacédo
conceitual da proposta defendeu a educacdo intercultural, diferenciada e bilingue que respeite
as peculiaridades de cada etnia e promova a integracdo entre os diferentes grupos, indios e
ndo indios. Que, ao longo do curso, o indigena fosse formado para trabalhar na educacao
escolar de sua aldeia, onde poderia incentivar a manutencao da lingua materna com maiores
condigdes para respeitar os processos proprios de aprendizagem. Igualmente, pretendeu a
garantia da valorizagdo da cultura tradicional, por meio da construcdo de um curriculo
baseado na interlocugdo entre os saberes cientificos e as necessidades das comunidades
indigenas em sua paisagem propria. A fim de utilizar esses conhecimentos de maneira a
beneficiar a comunidade em sua terra, o0 PPP propunha que a formacdo do professor deveria
se pautar pela a reflexdo e investigacéo sobre as questdes de interesse da escola e das aldeias.

O Curso de Formacdo Docente para Indigenas apresentava como perfil norteador, a
formacdo de um profissional para desempenhar fungbes docentes nas escolas indigenas de
acordo com as expectativas formuladas pelas préprias comunidades, em combinacdo com a
legislacdo vigente. Sua pratica deveria estar ligada aos projetos sociais voltados para sua
comunidade. Exemplo da consciéncia dessa relacdo necessaria é expressa por um académico

da primeira turma do curso:

Devemos ampliar nosso conhecimento para que tenhamos mais facilidade de
entender 0 que é nosso e o0 que é da sociedade (envolvente), obter o conhecimento
politico para saber trabalhar com as organizagcBes de cada comunidade e assim
adquirir maior respeito da sociedade. Para isso temos que continuar estudando,
evoluindo o0s nossos conhecimentos e assim repassa-los as nossas comunidades para
que conhecam sua realidade e seus direitos. 4

Percebe-se 0 quanto é necesséario que a formacdo esteja voltada para os interesses
comunitarios de forma que os proprios professores indigenas entendam que a educacao deve

* Entrevista realizada com o aluno B, académico do Curso de Licenciatura Indigena, concedida em 11/08/19.
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ser diferenciada e de acordo com a especificidade de cada povo. Oliveira (2004), apoiada em
Boaventura de Sousa Santos, aponta para uma direcdo que fortalece o desafio de ligar os
saberes em rede para torna-los sustentdveis enquanto possibilidades de ampliagdo do real a ser
estudado, na medida em que, tornando os saberes mais visiveis e interligados, se possa
idealizar o curriculo a partir de novas experiéncias, ou seja, da propria realidade do povo. E
sob essa perspectiva que se apresenta o curriculo do curso superior indigena.

Entretanto, torna-se necessaria a vigilancia e o cuidado constante para que nao se
reduza apenas a uma lista de conteddos a serem ministrados de forma hierarquica a um
determinado numero de sujeitos, mas que se torne a criacdo cotidiana daqueles que o
protagonizam transformando-o numa pratica que envolva os saberes e processos interativos.
Estava previsto no PPP (2008) uma carga horéria total de 3.765 horas/aula, com tempo
minimo de quatro e maximo de oito anos.

O Curso de Formacdo Docente para Indigenas se desenvolveu, portanto, em suas
diversas fases ao longo do ano letivo, distribuidas de forma flexivel no calendario académico.
A logistica relacionada a infraestrutura para permanéncia dos indigenas na cidade de Cruzeiro
do Sul durante a fase presencial sempre foi de fundamental importancia para o sucesso dos
académicos, ja que eles ficam neste periodo afastados de suas vidas nas aldeias,
experimentando um sistema diferenciado de organizacédo social, econdmica e cultural.

Para custear a formacdo, a UFAC se propbs a buscar parcerias para viabilizar as
condi¢cBes minimas, necessarias a recepcdo dos alunos, condicdo raramente assumida por
orgdos e instituicbes que, pelo menos teoricamente, deveriam ser parceiras no processo de
formacéo indigena, ocasionando dificuldades na medida em que todo o financiamento das
despesas praticamente era e é feito com recursos do Prolind5. Ai se inclui o pagamento de
despesas com viagens, hospedagem, alimentacdo e outros servigos necessarios.

Sob a responsabilidade da UFAC sempre esteve a oferta de espaco fisico para as aulas
e a formacdo, esta ultima, oferecida atualmente por um grupo de seis professores vinculados

diretamente ao curso e outros pertencentes aos demais cursos, distribuidos nas trés areas de

5 Programa de apoio a formagdo superior de professores que atuam em escolas indigenas de educagdo bésica,
cujo objetivo é formar professores para a docéncia no ensino médio e nos anos finais do ensino fundamental das
comunidades indigenas.
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formacdo: Linguagens e Artes, Ciéncias da Natureza e Humanidades que sdo complementadas
por uma érea transversal comum na formagéo de todos, as Ciéncias da Educacdo. E possivel
perceber que a abordagem interdisciplinar busca escapar ao isolamento de conteldos e
conhecimentos estruturados segundo as tradi¢cdes ou normas estabelecidas nas disciplinas da
ciéncia hegemdnica e procura construir — uma perspectiva aproximada a singularidade da
condigdo, pressupostos e situagdo historica indigena. Além disso, ha muito esforco e
dedicacdo de cada académico que representa ndo somente a si, mas a histéria de luta e os
ideais historicos de varios povos da regido.

No segundo semestre de 2008,a primeira turma inicia-se com 29 alunos
representantes de 10 povos do estado do Acre (Kaxinawa, Ashaninka, Puyanawa, Nukini,
Shawadawa, Katukina, Yawanawa, Shanenanawa, Manchineri e Jaminawa) e 01 do estado do
Amazonas (Marubo). No primeiro semestre de 2009, a segunda turma inicia-se com trinta e
sete alunos. Em 2014, cinquenta e um discentes da primeira turma concluiram a formacéo
tendo sido apresentados quarenta e cinco trabalhos de concluséo de curso nas diferentes areas
de formagdo (BRASIL, 2015).

Apb6s a formatura das duas turmas, em 17 de janeiro de 2014, iniciou-se a
revisdo/reelaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso pelo Nucleo Docente Estruturante.
Ressaltamos que o processo de revisdo do PPC teve suas primeiras reflexdes feitas ao longo
da primeira edicdo do curso, durante a realizagdo dos seminarios denominados “Encontro com
os conhecimentos”, ocorridos nos anos de 2009 e 2010. Os Seminarios, que tiveram como
objetivo analisar e propor mudancas ao Projeto Pedagdgico, contaram também com a
participacao de especialistas de notorio saber, organizaces e liderancas indigenas.

A experiéncia com a primeira turma do curso permitiu-nos apontar alguns desafios. A
distribuicdo geogréafica dos alunos (comunidades nas quais residiam) gerou uma situacao
muito problematica, o dificil deslocamento dos estudantes das aldeias até Cruzeiro do Sul.
Muitos habitavam nos lugares mais longinquos do estado e até na parte sul - ocidental do
estado do Amazonas. Alguns académicos levavam entre oito e onze dias de viagem, sendo
que muitas vezes ndo chegavam a tempo de acompanhar o inicio das aulas. Esse foi um dos

motivos apontados por eles como causa de algumas desisténcias.
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3. A segunda edicdo do curso superior indigena

A proposta de reformulacdo do PPC indigena trouxe mudancas resultantes de um
processo coletivo de experiéncias com a primeira turma, passando a ser denominado Curso de
Licenciatura Indigena e com o escopo de ser uma iniciativa que atenda a perspectiva da
inclusdo social, no contexto da efetivacdo de novas politicas publicas. Entendendo por novas
politicas publicas aquelas que tanto consideram a alteridade, como tém o poder de transformar
a realidade. Em outras palavras, que respeitem profundamente a diversidade sécio-politico-
cultural dos povos coerentemente com a prerrogativa constitucional do direito a diferenca e do
direito a cidadania plural.

No ano de 2016, o Curso de Licenciatura Indigena passou por um processo de
avaliacdo, sendo inserido no grupo de cursos avaliados pelo Sinaes — Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagdo Superior, criado pelo MEC em abril de 2004. Dois profissionais
definidos pelo MEC durante alguns dias realizaram a inspecdo junto ao curso, portanto,
avaliacdo in locus, tipica para essa modalidade educacional especifica. Como resultado desse
processo 0 curso alcangou nota cinco, um conceito excelente, evidenciando que, apesar das
dificuldades, a experiéncia em curso representava o esforgo e um espago em que se buscava
criar um ambiente de producdo, aprendizado e troca de conhecimentos que propiciava o
enriquecimento tanto dos indigenas quanto da universidade. Essa avaliacdo positiva
representou estimulo nas pesquisas, na pratica pedagdgica e em outras atividades
desenvolvidas durante o curso, de modo a possibilitar a atuacdo dos docentes egressos no
processo educacional de seus povos em todo ensino fundamental e médio (UFAC, 2015).

Entre os principais objetivos atuais do curso estdo as seguintes propostas: criar
ambiente critico em relacdo as praticas de escolarizacdo para indigenas; incentivar os modos
proprios de aprendizagem e pesquisa indigena; elaborar materiais diferenciados, relacionados
as realidades locais; colocar em relacdo a ciéncia ocidental e os saberes tradicionais,
produzindo conhecimentos interculturais; valorizar as linguas maternas; articular o saber

académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa/docente (UFAC, 2015).
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Deste modo, o Curso de Licenciatura Indigena tem o seu amparo legal na Resolucao
UFAC/CONSU n° 5 de 15 de abril de 2008, conferindo o titulo académico de Licenciado em
Educacdo Escolar Indigena com Habilitagdo em Linguagens e Artes ou Humanidades ou
Ciéncias. Funciona com a modalidade de ensino modular semestral, com uma carga horaria
de 3.245 horas/aulas, com tempo minimo e maximo de integralizacdo de 4 e 7 anos
respectivamente (UFAC, 2015).

Em 2017, ocorreu o processo de selecdo de uma nova turma, ingressando cinquenta
académicos, divididos em dois grupos. O processo seletivo classificou todos os aprovados e
convocou 0 quantitativo dos cinquenta primeiros para inscricdo no curso. Para que 0s
docentes do curso pudessem desenvolver efetivamente suas atividades de formacdo
considerando as especificidades relativas as diferentes culturas e linguas, bem como o ritmo
proprio de compreenséo e expressdo dos académicos em sala, fez-se necessario que o curso
funcionasse com duas turmas, tendo cada uma vinte e cinco académicos. Essa divisdo
justifica-se ainda pela necessidade de considerar os diferentes tempos de ensino-
aprendizagem para que os dialogos e construgdes necessarias entre 0s saberes proprios ou
tradicionais e o conhecimento cientifico acontecam.

Atualmente, os académicos se encontram matriculados no sétimo modulo/periodo, no
entanto, ainda ndo desenvolveram as atividades curriculares dessa etapa. Havia uma previsao
para conclusdo do curso neste ano de 2020, e de imediato assumiriam efetivamente as salas de
aulas de aldeias em diferentes Terras Indigenas do Acre. Todavia, por conta da pandemia que
assola o mundo, foram tomadas decisdes colegiadas e administrativas determinando que 0s
académicos indigenas permanecessem em suas comunidades, até que se tenha alguma
alternativa segura para prosseguimento do curso, ou até que a situacao da contaminacéo pelo
novo coronavirus esteja realmente controlada. Vale destacar a inser¢do do atual grupo em
diversas atividades académicas do Campus Floresta, sua participacdo em eventos como
ouvintes e como apresentadores de trabalhos diversos, no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica - PIBIC e no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia -
PIBID. Neste momento todo o grupo ja se encaminha no sentido de organizar seu Trabalho de
Concluséo de Curso, como fruto das atividades desenvolvidas ao longo da formagéo e em
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consonancia com a realidade de cada comunidade, gerando uma producéo significativa para
cada aldeia e seus membros.

Por outro lado, embora haja um trabalho desenvolvido pela instituicdo no sentido de
garantir o funcionamento adequado do curso, ha questdes que precisam ser superadas a fim de
que se alcance uma formagcdo com exceléncia. Embora haja uma iniciativa de
execucdo/funcionamento do curso, poucos sdo os avancos verificados e persistem os desafios
de fundo, relacionados a aceitacdo e conhecimento efetivo e devido do que representa um
curso superior indigena com suas peculiaridades. 1sso significa que nem sempre as instancias
internas da instituicdo tém o entendimento necessario e nem tém mostrado sensibilidade para
essa questdo, persistindo os preconceitos e um quase insuperavel conjunto de equivocos
historicamente sedimentados na administragdo publica.

De acordo com Lopes da Silva (2001, p. 104) apesar de se reconhecer os avancos
legais, é possivel destacar o abismo “que costuma haver entre a letra da lei e a pratica politica
e administrativa do pais”, chamando a atencdo para a persisténcia da defasagem entre o0s
textos legais e as praticas educativas, nas quais segue a “certeza do saber hegemonico” (2001,
p. 119).

Nas proximas linhas estdo registrados alguns questionamentos e impressdes de
docentes vinculados ao Curso de Licenciatura Indigena - CLI do Acre. Apresentamos as
questdes que nortearam as entrevistas com os docentes do curso: O que representa um curso
de Licenciatura Indigena nesta parte da Amazénia? Quais as contribui¢des que o CLI pode
trazer para os académicos Indigenas e para a comunidade académica como um todo? Ha
diferenca em ministrar aulas para Indigenas e os académicos dos cursos regulares (as
metodologias sdo as mesmas)? Explique. O CLI esta consolidado? Quais as dificuldades e
desafios que se apresentam para a consolidacdo desse curso na Universidade Federal do Acre?
Pode falar de fatores interno e externos. O corpo docente é suficiente e esta preparado para
atender as demandas do curso? Que proposicdes /acbes a UFAC poderia fazer para garantir a
permanéncia e continuidade de novas turmas do CLI?

A partir dos questionamentos acima passamos a apresentar o entendimento dado pelos
docentes do curso, incluindo profissionais que estdo desde o inicio da criacdo do curso até

aqueles que entraram recentemente para atuarem na formacdo indigena. As falas desses
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docentes figuram nessa producdo, nomeadas por letras do alfabeto a fim de manter a sua

identidade preservada e ndo criar nenhum tipo de constrangimento apés a publicacdo desse

material. Entre as respostas dos docentes em relacdo & presenca do curso nessa regido e a

contribuicdo para os académicos e para a propria instituicdo, uma das falas mais completas e

que contemplou as demais ficou assim posta:

Eu diria a vocé que a existéncia desse curso ela se faz absolutamente necessaria
numa regido em que a presenca da universidade publica é exclusiva ela é Gnica no
sentido de ser uma instituicdo que atende a esses povos, entdo ndo poderia jamais
deixar de haver essa licenciatura destinada a esses povos indigenas, nesta parte da
Amazbnia uma vez que também sdo brasileiros ne, uma vez que também sdo
cidaddos e tem direito a formag&o também em nivel superior. E um curso que pode
contribuir diretamente para esses académicos no sentido de qualificar cada um deles
que frequenta, participa que faz esse periodo nesse processo de formacéo, de modo a
também representar uma qualidade da educacdo nas escolas das diversas
comunidades, das diversas aldeias dos quais nossos académicos fazem parte e
certamente que a comunidade ganha com isso, entdo ganha a universidade que
recebe essa diversidade, recebe académicos de varias etnias e ela cumpre portanto, a
sua vocacdo dentro desse espaco geografico brasileiro que é Amaz6nia onde tem
essa presenca forte de indigenas, a0 mesmo tempo ganha os académicos Indigenas
que se qualifica, poderdo ser professores, poderdo ser coordenadores pedagdgicos,
coordenadores de ensino ou mesmo exercerem outras profissdes com uma formacéo
em nivel superior. E por extensdo ganha também a comunidade uma vez que sdo
seus representantes, sdo seus filhos que estdo qualificados para um processo de
gerenciamento da propria unidade, é de pertencimento de cada um esté presente, que
é a propria aldeia a prépria comunidade. ¢

A fala do docente deixa evidente a importancia do curso nessa regido do Brasil e como

pode ser aos interesses desses povos. Em relacdo a metodologia empregada no curso foram

unanimes em afirmar que se trata de um trabalho diferente com os académicos indigenas.

Escolhemos uma resposta que traduz muito bem esse destaque:

Tem, tem muita diferenca, mas principalmente por causa das ementas e dos cursos,
as disciplinas que compde o curso do indigena, elas sdo diferente sdo diferenciadas,
mas eu ndo posso falar pelas outras areas mas ndo tem relacdo com a area atual que
¢ ciéncias da natureza, eu vejo que tem uma série de problemas ali uma série de
problemas que precisa ser corrigidos mas com um tempo a gente vai fazer, as aulas
sdo diferentes por que é o publico indigena ele chega, ele € muito heterogéneo ele
chega ndo s6 em termo de etnia diferentes mas com histérias diferentes ai quando a
gente vai para uma aldeia a gente ver cenarios completamente oposto, por exemplo
areas, regides onde as escolas sdo muito bem estruturadas com um corpo docente de

® Entrevista realizada com o professor A do Curso de Licenciatura indigena, concedida em 20/05/2019.
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bastante qualidade, e regides onde as escolas sdo completamente carentes é
contraposicdo, entdo o aluno que chega pra gente ele chega com uma
heterogeneidade de conhecimento muito grande, de conhecimento académico e da
escola formal, também é diferente na questdo da gente trabalhar a multiculturalidade
isso da pra gente fazer com mais liberdade, com muito mais énfase para o publico
indigena do que dos alunos regulares da UFAC, agora em termo de resposta de
capacidade de aprendizado, ndo h4 assim ao meu ver, muita diferenca, a diferenca é
na aplicacdo dos proprios alunos, os indigenas no geral, sdo muito mais aplicados do
que os alunos regulares e isso reflete muito por exemplo, em nota, mas em termo de
capacidade e de aprendizagem de desempenho ndo tem muita diferenca, apesar dos
métodos serem um pouco diferentes de abordagem das disciplinas. ”

Sobre as dificuldades e desafios enfrentados no curso a situagdo parece ser
preocupante na medida em que todas as falas pontuaram questdes, sobretudo da politica
interna da instituicdo em relacdo ao curso. Para demonstrar essa preocupacao, a fala de outra

docente da o tom da situacéo:

N&do, o Curso de Licenciatura Indigena ndo esta consolidado de fato porque a
instituicdo ndo tem interesse, se as institui¢des tivessem interesse que 0S cursos
ficassem aqui, ja estava constituido, ja estava com milhdes de grupos, milhdes de
coisas, ndo ha interesse constitucional em o curso continuar aqui, se ndo houver um
grupo de poder que trabalhe aqui dentro como ndo é o caso, ndo conseguiremos
agora, isso ai ndo vai ser feito a menos que a gente tenha uma revolugdo no
movimento social no Acre, ndo vai acontecer isso agora. Torna-lo um curso efetivo
ele é considerado um curso efetivo da instituicdo, mas ndo é tratado, ndo tem
entradas efetivas ndo tem dinheiro consolidado para este fim, ndo existe revista ndo
existe publicagdo, ndo existe apoio cientifico, pra quem produz dentro do curso, pro
grupo de apoio de grupo existe, ai vocé ver o textinho publicado etc., agora quando
vocé ndo faz parte desse grupo politico, vocé ndo consegue nada, e isto é a vez da
regra institucional certo por que a gente t4 numa republica democrética deveria ser
pra todos, mas néo é, entdo o que acontece é que todas as necessidades institucionais
do curso nédo sdo tratadas com a devida presteza, agilidade institucional, mesmo que
tenha muitos resultados como nota cinco [...]. Infelizmente é assim, é por isso que o
curso ndo bomba, néo aparece. 8

A respeito do corpo docente, em geral, as falas apontam a existéncia de um grupo
eficiente, porém, insuficiente para atender as demandas, de modo especifico em uma das

habilitacGes: area de linguagens e artes. O depoimento abaixo traduz essa realidade:

Acho que o grupo esta preparado, mesmo os professores como eu que cheguei sem conhecimento tdo grande,
sem trabalhar com os indigenas anteriormente. A gente faz um esforco e t& conseguindo se adequar, para
ministrar as disciplinas da maneira mais favoravel possivel. No entanto temos uma caréncia na area de
linguagens e artes, precisamos de um linguista. Ja temos cédigo de vagas para abrir 0 concurso para essa area.
Tirando isso, 0 grupo é muito bom e oferece uma formacdo de qualidade, pois nossos académicos costumam

" Entrevista realizada com o professor B do Curso de Licenciatura indigena, concedida em 27/05/2019.
8 Entrevista realizada com a professora C do Curso de Licenciatura indigena, concedida em 20/05/19.
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afirmar que atuam com mais qualidade nas escolas das comunidades. °

No caso da licenciatura indigena do Acre, entre os desafios estd a necessidade da
universidade empreender agdes/proposicdes que tornem o curso consolidado de modo que
permaneca atendendo as demandas reprimidas de alunos indigenas. Torna-se urgente a
necessidade de abertura de processo seletivo para nova turma de académicos, que de acordo
com o PPC deveria ter ocorrido ainda no ano de 2019.

Considerac0es finais

As conversas e depoimentos levantados apontaram variados aspectos positivos no
processo de formacdo, todavia, pesa sobre a formacdo uma série de dificuldades que exigem
da administracdo superior da instituicio um posicionamento pro-curso, no sentido de incluir
na sua matriz orcamentaria cada aluno indigena com o direito legal que tem ele e qualquer
outro académico ndo indigena. Em 2019, no primeiro semestre uma nova turma deveria ter
ingressado na universidade, porém, apesar da crise pela qual tem passado as universidades
brasileiras por conta dos cortes do governo federal, ficamos nos perguntando até quando
precisaremos esperar para que 0 curso realmente se consolide como um curso
verdadeiramente ufaquiano.

Compreender 0 que é e 0 que representa o Curso de Licenciatura Indigena e
preocupar-se com ele, estabelecendo planejamento e organizacdo, certamente nos daria a
garantia de que continuara sendo avaliado positivamente, como aconteceu na Ultima avaliagcdo
in l6cus. Quanto aos docentes do curso, se percebe um engajamento nas diversas areas do
conhecimento junto aos cinco povos existentes na atual turma em formagdo. Porém, somos
levados a compreender que institucionalmente parece ter sido esquecido que nas propostas de
ensino superior estdo em jogo projetos de futuros de povos e ndo so de individuos, pois cada
académico representa uma perspectiva propria de sua etnia. Por esse viés, a educagdo superior
indigena pode contribuir, significativamente, para criar melhores condi¢cBes de
sustentabilidade e autonomia dos grupos presentes no curso (SILVA; GRUPIONI, 2004).

® Entrevista realizada com a professora D do Curso de Licenciatura indigena, concedida em 15/05/19.
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Por fim, reforcamos o entendimento de que a instituicdo precisa abragar efetivamente
0 curso. O Curso de Licenciatura Indigena institucionalmente deve constituir um espaco
institucional para falar, ser ouvido e respeitado no atendimento as demandas dos povos

indigenas da regido.
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