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RESUMO
O presente artigo é resultado de pesquisa-intervencao vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Ensino e
Relacdes Etnico-raciais (PPGER) da Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB). Obijetiva discutir impasses,
limites e enfrentamentos do “Projeto Pedagdgico Axé Odara”, no contexto do Colégio Estadual Cristina Batista
(CECB), em Porto Seguro, na Bahia. A escolha da metodologia de pesquisa-intervencdo justifica-se devido ao
fato de viabilizar a construgcdo de espagos de problematizacdo coletiva junto as préticas de formacdo e
potencializando a producdo de um novo pensar/fazer educacdo (AGUIAR; ROCHA, 2003). A pedagogia
engajada, erigida durante a pesquisa-intervencdo, denominamos “Odaraperspectivismo”, uma experiéncia
educacional decolonial e critica. Este artigo reflete acerca de uma praxis educacional comprometida com uma
educagdo antirracista, destacando possibilidades e limites em desenvolver atividade pedagdgica insurgente que
movimente a escola e decolonize mentalidades, ao passo que erige uma “Comunidade Pedagdgica Decolonial de
Aquilombamento” interessada na educagdo como pratica libertadora e em estratégias pedagdgicas que sirvam
ndo s para as/os educandas/os, mas também para as/os professoras/es.
Palavras-chave: Projeto Pedagogico Axé Odara; Odaraperspectivismo; Educacédo antirracista.

ABSTRACT
This rehearsal is the result of an intervention-research survey developed during my studies in the Professional
Masters program at the Federal University of Southern Bahia-UFSB. Within the scope of this post graduate
program of Teaching and Race Relations (PPGER) the article aims to discuss impasses, limitations and
confrontations of the “Pedagogical Project Axé Odara” that took place at the Colégio Estadual Cristina Batista
(CECB), in Porto Seguro, Bahia. The choice of research-intervention methodology is justified due to the fact that
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it enables the construction of spaces for collective problematization together with training practices and
potentiating the production of a new thinking/doing education (AGUIAR; ROCHA, 2003). We call the pedagogy
erected during the research-intervention used “Odaraperspectivismo”, a decolonial and critical educational
experience. It is a reflection upon an educational praxis committed to an anti-racist education, it highlights
possibilities and limitations of developing insurgent pedagogical activities that moves the school and decolonizes
mentalities, while constructing a “Decolonial Pedagogical Community of Aquilombamento”, interested in
education as a liberating practice and pedagogical strategies that serve not only for students, but also for
teachers.

Keywords: Pedagogical Project Axé Odara; Odaraperspectivism; Anti-racist education.

RESUMEN
Este articulo es resultado de una investigacidon de intervencion vinculada al Programa de Pés-Graduagdo em
Ensino e Relagdes Etnico-raciais (PPGER) da Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB). Tiene como
objetivo discutir los callejones sin salida, los limites y los enfrentamientos del "Projeto Pedagogico Axé Odara”,
en el contexto del Colegio Estadual Cristina Batista (CECB), en Porto Seguro, Bahia. La eleccion de la
metodologia de investigacion-intervencion se justifica porque posibilita la construccién de espacios de
problematizacién colectiva junto con practicas formativas y potenciando la produccion de una nueva educacion
para pensar/hacer (AGUIAR; ROCHA, 2003). A la pedagogia comprometida, construida durante la
investigacion-intervencion, la llamamos “Odaraperspectivismo”, una experiencia educativa decolonial y critica.
Este articulo reflexiona sobre una praxis educativa comprometida con una educacion antirracista, destacando
posibilidades y limites en el desarrollo de una actividad pedagégica insurgente que mueva la escuela y
descolonice las mentalidades, al tiempo que erige una "Comunidade Pedagégica Decolonial de
Agquilombamento" interesada en la educacion como practica liberadora y en estrategias pedagdgicas que sirvan
no solo a los estudiantes, sino también a los docentes.
Palabras clave: Projeto Pedagdgico Axé Odara; Odaraperspectivismo; Educacién antirracista.

Introduzindo o Projeto Pedagogico Axé Odara

Deixa eu dancar pro meu corpo ficar odara
(aumenta o volume que é rap du bom)

()

Se 0 mundo inteiro pudesse me ouvir,

eu mandaria um papo reto para todo povo refletir,
que é pra mudar, a mente revolucionar,

pra melhorar a sua forma de pensar,

deixa pra I4, racismo e discriminacéo,

se liga irmdo com mais salde e educagdo,

ja demorou agora a hora e a vez pra consertar
0 que o ser humano fez (...).

Rappin Hood?

No presente artigo, problematizamos o percurso do “Projeto Pedagogico Axé Odara”,
resultado de pesquisa-intervencdo vinculada ao Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino e
Relagdes Etnico-raciais (PPGER) Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB). Esse projeto

2 VAGALUME. Rap du bom. Rapin Hood e Caetano Veloso. Disponivel em:
https://www.vagalume.com.br/rappin-hood/rap-du-bom-parte-ii-part-caetano-veloso.html. Acesso em: 20 jan.
2020.
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tem nos conduzido a reflexdes criticas cuja praxis educacional, comprometida com uma
educacdo antirracista e pedagogia engajada, temos denominado de “Odaraperspectivismo”.
Por se tratar de um mestrado profissional, construimos um “artefato final”, qual seja: uma
plataforma digital capaz de visibilizar o projeto desenvolvido, atingindo o maior nimero de
pessoas.

O site desenvolvido possui 11 péaginas, contendo fotos, videos e textos sobre o
percurso do “Projeto Pedagdgico Axé Odara”, bem como links em cada citacdo direcionando
aos artigos, dissertacdes e teses utilizados para fundamentacdo teérica da pesquisa-
intervencdo desenvolvida durante o mestrado. Possui, ainda, links referentes a outros
trabalhos académicos e noticias sobre experiéncias pedagogicas antirracistas.

Para efeito didatico, o site detalha o passo a passo da constru¢do do “Projeto
Pedagogico Axé Odara”, experiéncia educacional decolonial, critica e antirracista, além de
destacar possibilidades e limites em implantar atividade pedagdgica insurgente que
movimente a escola e descolonize mentalidades. Esse espago virtual funciona como vitrine e
possivel referéncia a educacdo para as relacdes étnico-raciais, pois congrega informacées
tedricas e experiéncias praticas, com vistas a implementar uma educagdo antirracista. Esta
dividido em abas eletrénicas, a saber: “Encruzilhada” (pagina inicial); “Catar folhas” (suporte
tedrico do projeto); “Odara 20177, “Odara 2018 e “Odara 2019” (atividades desenvolvidas
nos respectivos anos); “Beleza negra” (desfiles de Beleza Negra realizados durante o projeto);
“Banho de Folhas” (discussbes sobre avancos, desafios e negociacdes necessarias para a
realizacdo das atividades); “A boca que tudo come” (sugestbes de videos que podem ser
utilizados em uma educacdo antirracista); “Referéncias” (links e referéncias fundamentais
para as discussfes étnico-raciais e para a estruturacdo do projeto em tela).

Interessando-se por uma mirada decolonial, o “Projeto Pedagogico Axé Odara”, um
movimento ético-critico-reflexivo-negro que busca promover, por meio de educagdo afro
referenciada, espacos de resisténcia e conscientizacdo, uma educagdo antirracista cuja
pedagogia é engajada (hooks, 2013), em papo reto, objetivou colocar o quilombo dentro da
escola. Nas palavras de Rappin Hood, inscritas na epigrafe do presente texto, estava

determinado a “mudar, a mente revolucionar, pra melhorar a sua forma de pensar”.
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Ao buscar “colocar o quilombo dentro da escola”, interessamo-nos em acolher
generosamente saberes protagonizados por pessoas com pertencimentos marcados pelas
didsporas negras e, por meio de uma educacdo antirracista, “denegrir” a sala de aula
(NOGUERA, 2012). Isso significou propiciar espacos pedagdgicos para a presenca equanime
e justa de saberes, erigindo um lécus livre de preconceitos, prenhe de memdrias tradicionais e
epistemologias negras, linguas e modos de falar diversos da tradicdo gramatical e normativa
escolar, sensivel a praticas culturais e tradigdes, facilitador de discussbes em torno de
territorialidade e de modos outros de ser e de estar no mundo para além do capitalismo
neoliberal e da colonialidade.

Idealizado no decorrer de nossa vida profissional/académica, através de cursos,
atividades de ensino e extensdo, opgdes politicas que foram nos atravessando, o “Projeto
Pedagdgico Axé Odara” tem sido elaborado/efetivado na escola em que lecionamos desde
2017. Esse projeto discute com as/os estudantes categorias e conceitos como “raca”,
“racismo”, “racismo estrutural”, “feminismo”, “patriarcado”, “autoria negra”, “classe”,
“género”, buscando compreender como articulam e organizam a realidade.

Ocorre que, de 2013 até 2016, no Colégio Estadual Cristina Batista (CECB), as
discussdes sobre as questdes negras eram muito incipientes, apenas com projetos ciclicos em
datas que rememoravam a cultura negra, a colonizacdo e a escravatura. Tratava-se, pois, de
atividades folclorizadas e pontuais. Todavia, em 2017, no periodo da semana pedagdgica, 0
debate sobre educacdo antirracista foi uma pauta central. Destacamos que, ao realizar as
discussdes apenas nas datas comemorativas, tendo como foco as atividades culturais, a
colonizacdo e a escravatura, a escola tornava a iniciativa pedagogica folclorizada e
incompleta, ou seja, ndo construiamos uma educacdo antirracista, porque o viés pedagogico
reforcava os estere6tipos negativos das etnias negras, haja vista que as atividades durante a
culminéancia reduziam-se a musicas e dangas que ndo contextualizavam a historia, cultura e
vivéncia dos povos negros, muito menos contribuiam para uma viséo critica e questionadora
do status quo.

Durante a reunido pedagogica promovida em 2017, destacamos que nosso objetivo era
o0 de discutir com nossos pares acerca das praticas culturais produzidas na escola ao longo de

certo tempo. Assim, varias questfes foram destacadas, por exemplo: as atividades contribuem
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para a formacdo de uma escola libertadora ou reforcam os discursos da elite dominante? As
expressdes artisticas desenvolvidas expdem 0s corpos negros, como se s6 houvesse o corpo
para apresentar ou colaboram para o fortalecimento de subjetividades e autoestima? Nossas
acoes tém colaborado para uma educagéo antirracista? Em outros termos, questionamos se as
atividades produzidas pela escola estavam servindo para deslocar concepgOes equivocadas em
torno do corpo, beleza, conhecimento e producdo de saberes negros ou se estavam agindo na
contramao.

Entendemos ser fundamental articular momentos de leituras, escritas e reflexdes
criticas, pois assim, por um lado, a/o educanda/o pode compreender 0 movimento educador
do projeto pedagdgico; por outro lado, nds, enquanto educadoras/es, poderiamos perceber que
teoria e pratica na educacdo democratica popular podem construir uma contranarrativa ao
discurso hegemdnico e violento do eurocentrismo.

Também compreendemos que as atividades pedagdgicas deveriam ser coletivas, ou
seja, termos a participacdo de todas/os as/os alunas/os, professoras/es, diretoras/es e
funcionarias/os de apoio, com o intuito de visibilizar epistemologias negras, ressaltar seu
protagonismo na historia brasileira, retomar memdrias ancestrais, fortalecer a ideia de
comunidade e estudar obras das/os intelectuais negras/os violentadas/os pela colonialidade
europeia.

As manifestac@es culturais deveriam ser incluidas como uma estratégia de resisténcia a
cultura dominante, porque ao disputar e negociar com a cultura de massa global, as novas
representacOes artisticas dos paises subalternizados pelo processo colonial provocariam um
descentramento necessario, capaz de “abrir caminho para novos espagos de contestacdo”,
promovendo “mudan¢a na alta cultura das relagdes culturais, populares, apresentando-se,
dessa forma, como uma importante oportunidade estratégica para a intervengdo” (HALL,
2003, p. 337).

Ato continuo, na primeira unidade do ano letivo de 2017 no CECB, participamos de
reunibes com professoras/es e alunas/os voltadas para atividades educativas que
comtemplassem a Historia e Cultura Negra. No decorrer, sugeriram-se alguns nomes para o

projeto que nascia, tais como “Raiz de todo bem”, “Raizes afro-indigenas” e “Raizes
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brasileiras”. Apos diversos debates, o consenso foi por “Axé Odara”. Essa escolha se deu
porque a palavra “axé” representa um movimento musical na Bahia e significa, no idioma
africano loruba, “poder”, “energia” ou “forca em cada ser ou objeto”. “Odara” foi escolhida
devido a masica homodnima de Caetano Veloso. Apds algumas pesquisas, aprendemos que
Odara é a face bela, boa e bondosa de Exu (SALAMI; RIBEIRO, 2011).

Como resultados de leituras, escritas, conversas e agdes com estudantes e
professoras/es parceiras/os, em 2019, as agOes desenvolvidas na escola ganharam maior
volume tedrico, por meio de estudos promovidos durante 0 mestrado, 0 que ndo se deu sem
uma forte angustia e dor ocasionadas pelo proprio processo continuo de desconstrugdo de
nossa subjetividade colonizada; por outro lado, legou-nos um projeto vivo, intitulado “Projeto
Pedagdgico Axé Odara”.

Para colaborar com uma educacdo antirracista, libertaria e “responsavel em face da
radicalidade do ser humano, tendo como imperativo ético a desocultacao da verdade”
(FREIRE, 2003, p. 92), pensamos ser necessario ndo relativizar a desigualdade em busca de
uma suposta neutralidade axioldgica e discursos assentados em meritocracia neoliberal, tais
como 0s que advogam que as pessoas que trabalham mais e que possuem mais competéncia
merecem os privilégios da sociedade capitalista. A chamada meritocracia € uma face torpe da
elite dominante que invisibiliza os contextos historicos e econdmicos de exploracdo dos
grupos subalternizados. Logo, importava questionar uma educagdo que ndo combate
seriamente o racismo e que se arvora a meritocracia e as ficgdes neoliberais; por outro lado,
valorizar a igualdade nas relagdes, o que implica tratar os desiguais e suas culturas na medida
de suas desigualdades.

A assertiva de Paulo Freire implicou para nds, cujo campo de discussdo perpassa pela
Geografia e Historia, as questdes seguintes: De que maneira 0s esteredtipos e as ideias
preconcebidas podem interferir na educacdo das/os alunas/os negras/os? Por que o discurso da
meritocracia se entranha na educacdo como um instrumento de exploracdo da classe
subalternizada? Como problematizar as desigualdades numa época de pds-verdade e fake
news? Quais sdo as possibilidades e os limites de uma educagdo antirracista? Em que

momento as discussdes sobre a Geografia e a Historia da cultura negra devem ocorrer na
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escola? Como construir uma educagdo antirracista e libertadora na educacéo basica em Porto
Seguro?

Evidentemente, ndo é escopo do presente artigo responder as questdes supracitadas
uma a uma, todavia, tendo-as como horizonte, poder problematizar uma educacéo antirracista
e explicitar nossos desejos e sonhos, a saber: articular um compromisso, uma vontade de lutar,
para que nosso projeto convogue conhecimentos dos grupos subalternizados e seja enlacado
por uma pedagogia decolonial e critica, com vistas a compor uma comunidade pedagogica de

aprendizagem (hooks, 2013), uma comunidade pedagdgica decolonial de aquilombamento.

1. Construindo uma comunidade pedagogica decolonial de aquilombamento

Durante os primeiros passos de 2017, participantes do movimento negro local
contribuiram para nossa pratica pedagégica, a saber: 3Agerato, Solidago, Tulipa, Violeta e
Lobélia. No turno matutino, Agerato participou da roda de conversa intitulada “Consciéncia
Negra: o que eu tenho a ver com isso?”. Naquele contexto, Agerato estudava Licenciatura
Interdisciplinar em Artes pela UFSB/CSC, fazia parte do Conselho Municipal de Promocéao
da Igualdade Racial de Porto Seguro, era secretario geral do Instituto Brasil Chama Africa e
coordenador de Diversidade Sexual do Diretorio Central dos Estudantes da UFSB, produziu
estudos sobre homofobia, partindo de pichagbes nos banheiros escolares, subalternizacdes,
letras de funk, empoderamento e racismo institucional, a partir de praticas de abordagem
policial, bem como dedicava tempo & militancia no movimento negro e LGBTQIA+.

Solidago é professor de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e
Espanhol), graduado em Linguagens, Codigos e suas Tecnologias pela UFSB, atualmente
discente do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo e Interculturalidade (PPGEI) do
Instituto Federal da Bahia (IFBA). Participou da roda de conversa intitulada “A resisténcia da

juventude negra e as politicas afirmativas para o enfrentamento do racismo”. Tulipa,

% Os nomes das pessoas que contribuiram com a pesquisa intervenco sio ficticios para proteger a intimidade dos
participantes. A escolha dos tipos de flores para 0os nomes ficticios é devido aos significados e simbolismo que
cada flor possui, assim esse ato de ocultar o verdadeiro nome dos participantes torna-se também pedagégico.
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bacharelanda em Saude (UFSB), contribuiu com esse debate abordando o privilégio do corpo
branco na sociedade brasileira.

Feminista negra e graduanda em Direito (UFSB), Violeta participou da roda de
conversa “Corpo feminino negro: afetividades e violéncias”. Lobélia, travesti, ativista
LGBTQIA+, graduanda em Artes (UFSB) contribuiu com as discussdes abordando o
privilégio do corpo masculino hétero e cisgénero na sociedade brasileira.

As atividades desenvolvidas pelas/os colaboradoras/es anteriormente destacados
dialogam com uma préxis negro-decolonial (MIGLIEVICH-RIBEIRO, 2014) que estava
nascendo em nossa escola, com potencial de romper subjetividades sequestradas pela
colonialidade/modernidade europeia. Buscavamos promover estratégias descentradas, capazes
de deslocar disposi¢cdes de poder da cultura dominante, desvelando metanarrativas que ainda
teimam em tomar a cena como verdades ingquestionaveis. Dai colocarmos sob suspeita em
nossas atividades os mitos do mundo moderno ocidental, como Familia, Deus, Ciéncia,
Progresso, Ordem (HUTCHEON, 1991), indo na contramdo da razdo moderna arrogante
(MIGLIEVICH-RIBEIRO, 2014).

A razdo moderna busca organizar e disseminar a técnica, massificando o pensamento e
compreendendo a educacdo, a sala de aula e os estudantes como parte de um “mundo-
maquina”, uma engrenagem que deve pautar-se em palavras sintéticas, impessoais e neutras
(HISSA, 2013). Sua arrogancia tem a ver com o fato de acreditar ser a Unica forma de
conhecer, quando sabemos ser todo conhecimento contextual e contingente (SANTOS, 2010).
Ela pressup@e e difunde certezas inquestionaveis, age por meio de metonimias (haja vista sua
visdo ser compartimentada e ignorar complexidades e processos simbioticos de
retroalimentac&o). E proléptica, ou seja, cria a fantasiosa ideia de um futuro pré-definido que
superara necessariamente o presente, dai coadunar-se com o tempo linear, presente, passado e
futuro, tendo no horizonte narrativas mestras como ‘Progresso”, “Desenvolvimento”,
“Modernizagao”.

Nesse sentido, o “Projeto Pedagogico Axé Odara” dialoga com:

pedagogias que apontem e cruzem duas Vvertentes contextuais. Primeiro e seguindo
Fanon, pedagogias que permitem um “pensar a partir de” a condi¢do ontologico-
existencial-racializada dos colonizados, apontando novas compreensdes proprias, da
colonialidade do poder, saber e ser [..]. A segunda vertente parte da nocdo de
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pedagogias do “pensar com”. Pedagogias que se constroem em relagdo a outros
setores da populagdo, que suscitam uma preocupacdo e consciéncia pelos padrées do
poder colonial ainda presentes e a maneira que nos implicam a todos, e pelas
necessidades de assumir com responsabilidade e compromisso uma acéo dirigida a
transformac&o, a criagdo e ao exercer o projeto politico, social, epistémico e ético da
interculturalidade (WALSH, 2009, p. 38).

Na esteira dessas possibilidades, é importante que a/o aluna/o passe a ter papel ativo
no processo de construcdo de conhecimento empirico e tedrico, que as atividades pedagogicas
ocorram de forma horizontal, que as/os professoras/es sejam parceiras/os no processo de
desenvolvimento intelectual.

Em papo reto, interessa promover um quilombo na escola, por meio da insergdo e
fomento de comunidades de aprendizagens e rodas de conversas, erigindo uma “Comunidade
Pedagogica Decolonial de Aquilombamento” interessada pela educagdo como pratica
libertadora. Trata-se de efetivar na escola estratégias pedagdgicas que possam servir ndo sé
para as/os educandas/os, mas também para as/os professoras/es, “pensando com” elas e eles,
promovendo em comunidade uma consciéncia geopolitica do conhecimento que rejeita a
crenca iluminista na transparéncia da linguagem e que problematiza a arrogancia de qualquer
ciéncia interessada por falar em nome de coletividades heterogéneas e multifacetadas.

Importa, dentre outras agéncias pedagdgicas, expandir os limites do corpo e fomentar
a dialogicidade. Por isso, fard toda a diferenca se as/os professoras/es ficarem sentadas/os
durante toda aula, de costas para sala escrevendo no quadro ou se se movimentarem e
reconhecerem a sua subjetividade e a subjetividade das/os alunas/os. Uma educagao
dessubjetivadora pressupbe o dialogo como fundamental ao processo pedagdgico; didlogo
entre educador e educando, no qual o Gltimo possa agir como sujeito questionador, e ndo
como “coisa” passiva em que se deposita conteido; em que ambos possam se insurgir contra
quaisquer estruturas de poder e opressao que silenciem alguém, num esforco pela manutengéo
da vida, num ato de esperanca na ciéncia e na humanidade.

A “Comunidade Pedagdgica Decolonial de Aquilombamento” (CPDA), promovida

pelo projeto em tela, buscou entrecruzar diversos elementos culturais, canto, muasica, danca,
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religiosidade e rodas de conversas, com vistas a promover uma educagio antirracista* — cujo
objetivo estd para além de discutir desigualdade, representatividade, mas viabilizar agenda
publica capaz de superar a luta das ragas —, desmontar os mitos passados as classes oprimidas
por meio de uma forma de educacéo a qual Paulo Freire chamou de “bancaria”.

Na CPDA ha um processo dialégico no qual sédo problematizados determinados temas,
a saber: o mito de que a ordem opressora é a ordem da liberdade; o mito de que todos,
bastando ndo ser preguicosos, podem chegar a ser empresarios; o mito da igualdade de classe;
0 mito do heroismo das classes opressoras; 0 mito da caridade; o mito de que as elites
dominadoras sdo as promotoras do povo; o mito da propriedade privada; o mito da
operosidade dos opressores e 0 da preguica e desonestidade dos oprimidos; o mito da
inferioridade ontoldgica dos oprimidos (FREIRE, 2005). Logo, problematizamos categorias e
esquemas de interpretacdo subjacentes ao eurocentrismo, através da desconstrucdo de mitos

gue o sustentam, como forma de produzir um conhecimento decolonial e includente.

2. Dos impasses, limites e enfrentamentos

Buscando desenvolver o nosso projeto, em 2019, no CECB, a primeira mediadora do
ano fez um depoimento confessional aos alunos. A professora de historia, Rosa, relatou seu
processo de reconhecimento como mulher negra a partir das experiéncias na Universidade, o
que esta ligado a sua formacdo académica e as instituicbes onde estudou, pois diversas
questdes despertaram a sua consciéncia racial e de género.

A professora Petunia solicitou-nos algumas pessoas para mediar rodas de conversas no
turno vespertino. Convidamos Acécia, professora de Lingua Portuguesa do Colégio Municipal
de Porto Seguro e mestranda em Relacdes Etnico-Raciais no PPGER da UFSB/CSC, para
uma roda de conversa com o seguinte tema: “Concei¢cdo Evaristo e a escrita negra”.
Convidamos, também, Crisantemo, egressa do CECB e discente da UFSB, para mediar a roda

de conversa “Feminismo Negro”.

4 Esta ideia encontra respaldo em formulagdes de estudiosos do assunto como Silvio de Almeida, a exemplo de
entrevista veiculada em junho de 2020. RODAVIVA. Silvio Almeida. 22 junho 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=L15AkiNmOIlw. Acesso em: 25 jun. 2020.
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Segundo Acécia, a professora Bardana levantou a mdo e comecou a proferir algumas
ideias: “A maioria dos negros se fazem de vitimas, N80 existe 0 raciSmo como 0S negros
falam”; “Eu sou contra as cotas raciais”; “O negro tem a mesma capacidade que os brancos”;
“Os negros querem ser coitadinhos”. A professora Acacia entdo a interrompeu € comentou:
“Professora, a senhora esta produzindo um discurso preconceituoso”.

A professora Bardana continuou tecendo exemplos: “Na minha familia ninguém era
negro, mas os empregados eram”; “Os negros se davam muito bem conosco”; “Quando eu era
crianca, a minha familia deixava os empregados negros comerem primeiro na cozinha para
depois servir o almoco para toda a nossa familia na sala”; “A minha familia ndo viu problema
algum quando a minha prima ndo podia ser amamentada pela mée branca, pois néo tinha leite,
e foi amamentada pela empregada negra”.

Acécia afirmou: “Professora, s6 o fato de vocé resgatar a ‘ama de leite’ da historia
colonial brasileira, a senhora esta sendo preconceituosa”. Em seguida, a professora Bardana
saiu da sala, sem ao menos pedir licenca ou terminar de ouvir o argumento de Acécia.
Algumas/alguns alunas/os comentaram com Acéacia que aquelas atitudes eram racistas. Com
receio de que a conversa gerasse debates mais acalorados, e assim causasse um alvorogo na
escola, Acacia agradeceu aos/as alunos/as e encerrou a roda de conversa.

Em momento oportuno, discutimos com estudantes que posturas como aquelas da
professora Bardana reiteram o romantismo socioldgico de Gilberto Freyre (1984), autor de
“Casa grande e Senzala”, sustentando uma convivéncia supostamente pacifica e cordial entre
brancos/as e negros/as no nosso pais, olvidando-se, contudo, de correlacdo j& tragada pela
antropologia entre a ama-de-leite, a ama-seca, as babas e as servidoras domésticas sem
carteira assinada (SEGATO, 2006). O discurso de Bardana contém elementos narrativos que
participam da composicao histdrico-ideoldgica em torno da suavizagdo da escravizagdo e de
seus reflexos no Brasil atual, haja vista tracar cenas sem conflitos de classe, género ou raca,
nas quais uma suposta afetividade se sobrepde ao silenciamento e a invisibilidade do fundo
tragico que as sustentam.

No mesmo periodo, em outra sala, acontecia a roda de conversa “Feminismo negro”.

De acordo com Crisantemo, ela iniciou a atividade com uma breve apresentacdo. Informou
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que nasceu em Porto Seguro, mas a maior parte da sua infancia morou em Eunéapolis; na pré-
adolescéncia voltou para Porto Seguro e residiu no Bairro Baiando. No Ensino Médio,
conheceu os textos de Lélia Gonzalez e também a militdncia dos movimentos negro, feminista
e LGBTQIA+. Essas experiéncias foram importantes para fortalecer seu reconhecimento
como mulher negra e para compreender os meandros do racismo estrutural (ALMEIDA,
2019). Ela se declarou negra, periférica e pansexual.

Crisantemo, que pretende ser professora, compreende a importancia das discussoes
sobre raca, classe e género nas escolas, haja vista que potencializa a autoestima, a conquista
de direitos e reconhecimento de valores dos corpos dissidentes que vivem a margem da
sociedade. Nesse contexto, a sua militdncia se manifestava através de leituras, discussoes,
performances e mdsicas. Ela argumentou que era importante analisar as/os candidatas/os no
periodo eleitoral antes de votar, pois quando sdo eleitas/os aprovam leis que interferem na
vida de todas/os. Como exemplo, citou que Jair Messias Bolsonaro é coautor do Projeto de
Lei (PL) n° 6.055/2013, que visa impedir que o Sistema Unico de Satde (SUS) preste
atendimento obrigat6rio as vitimas de violéncia sexual, sendo a maioria dessas mulheres
pobres e pretas.

A partir desse argumento, um grupo de alunas/os apoiadoras/es do presidente
Bolsonaro disse que ndo se pode falar sobre politica na escola. Porém, Crisantemo afirmou
que iria falar, pois o assunto estava relacionado ao tema proposto pela roda de conversas. Em
seguida, esse grupo de alunas/os saiu da sala e procurou a professora Petlnia, que foi até a
sala onde estava ocorrendo a roda de conversa e avisou que ndo se poderia falar sobre politica
na escola. Todavia, a militante, estudante da UFSB, afirmou que iria falar. Petunia pediu para
que as/os alunas/os se retirassem da sala e disse que a roda de conversas estava encerrada.
Algumas/alguns alunas/os comegaram a sair, no entanto, outras/os ficaram.

A professora voltou a afirmar que era para todas/os as/os alunas/os sairem da sala.
Ameacou que iria “dar zero” para as/os alunas/os que ficassem. Em seguida, Crisantemo falou
que ndo se deveria fazer isso. A professora Petinia disse que se deveria respeitar a “lei da
escola sem partido”. E ficou mais irritada, quando a militante negra informou que essa lei ndo

existia.
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A professora Petlnia tem um perfil culturalista e alienado da chamada realidade, ou
seja, ndo ha problemas em se falar de historias culturais da mulher negra, todavia demonstra
profundo incbmodo ao se tratar de politica, legislacdo e a agéncia do entdo deputado, hoje
Presidente da Republica do Brasil, coautor de acdo que retira direitos de mulheres negras.
Para ela, Crisdntemo ndo estava produzindo educacéo, sendo politica partidaria.

Com os animos alterados, a discente da UFSB saiu da sala, pediu a senha do wi-fi para
a secretaria, pois iria nos enviar uma mensagem, mas servidores da escola se recusaram a
entregar a senha. Nesse momento, outra professora conversou com Crisantemo, pegou um
copo com &gua e a acalmou, enquanto uma das pessoas que participa da gestdo escolar disse
que a roda de conversas poderia continuar. Dessa forma, o didlogo com as/os alunas/os sobre

“Feminismo Negro” foi retomado.

3. Como entdo promover um quilombo na escola?

A construcdo de uma intelectualidade negra insurgente parece nos impor diversos
entraves. O maior deles é o racismo estrutural, ou seja, aquele que integra a organizacéo
econdmica e politica da sociedade (SILVA, 2019). Na escola, o racismo estrutural atua
buscando silenciar, minimizar, docilizar a aparente contradi¢cdo entre a universalidade da
razéo e o legado iluminista, cujo ciclo de mortes e destrui¢cdes tem resultado em escombros e
violéncias do capitalismo, do patriarcado e das grandes guerras.

Ao voltar para a escola onde se formou no Ensino Médio, Crisantemo descobriu que
aquele espaco ndo havia sido feito para ela e que o seu corpo negro e periférico incomodava
algumas pessoas, ao ponto de ndo ajudarem ou se sentirem autorizadas a encerrar uma roda de
conversas na qual foi convidada para mediar, sem ao menos ser ouvida, em pleno Novembro
Negro.

Compreendemos que o CECB ndo é uma ilha isolada e sem influéncias de fatores
externos. A politica, o fetichismo da mercadoria e 0 neoliberalismo global, na América do
Sul, nacional e local, influenciam a vida das pessoas que compde a comunidade escolar,

despolitizando a educacéo e reduzindo-a ao treino de destrezas, a ideologia.
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Como, entdo, promover um quilombo dentro da escola? Como seria possivel uma
educacao fortemente antirracista e decolonial, quando a politica neoliberal esta tdo arraigada
nas instituicdes escolares, contradizendo e articulando obstaculos a preparacdo de sujeitos
criticos capazes de responder com presteza e eficacia a desafios inesperados e diversificados?
(FREIRE, 2000).

Paulo Freire denunciou os obstaculos colocados pela ética neoliberal para a promogéo
de sujeitos criticos em face de desafios da contemporaneidade. Projetos de pesquisa-
intervencdo como o que esta sendo objeto deste artigo ndo devem se furtar ao sonho e a
esperanca e ndo podem se separar da indignacédo e da resisténcia, sabendo que é fundamental
construir possibilidades pedagdgicas para a superacdo de momentos de retrocessos e escalada
do ddio. E primaz resistir aos fundamentalismos, fanatismos religiosos e discursos fascistas,
0s quais colocam em risco a democracia, ja tdo depauperada pelo fortalecimento de discursos
de oOdio e separatismos, por golpes contra governos democraticos e pelas marcas da
colonialidade.

A colonialidade reduz liderancas negras e indigenas ao papel de “simples criaturas”,
forma a subjetividade dos sujeitos subalternizados, incutindo-lhe o aprego e a admiragdo pela
classe dirigente, recruta mao de obra (e ndo trabalhadoras/es) considerando as necessidades da
grande economia e do lucro. A col6nia, mero instrumento, um objeto do qual se devem secar
as riquezas, expropriando vantagens de toda ordem, politicas e econémicas, sucumbe a uma
politica monopolista, a exportacdo de capitais para a Metrépole (e agora para 0s paises mais
ricos do mundo).

Apenas a legislacdo ndo resolvera as mazelas sociais forjadas durante séculos de
exclusdo, tampouco, por si sd, ndo transformard as mentalidades das pessoas que estdo
resolutas a ndo aceitar politicas de inclusdo racial e social, ja que estdo controladas pelos
elementos do dispositivo de poder da cultura dominante, neoliberal e pela colonialidade. Faz-
se necessario decolonizar os componentes escolares e a Educagdo, em face dos
atravessamentos impostos pela ética neoliberal.

Em “Por uma concepgdo multicultural de Direitos Humanos”, Boaventura Souza
Santos (1997) traca um percurso socio-filosofico, com vistas a alinhar os Direitos Humanos a

um projeto emancipatério e cosmopolita. Por que o faz e por que sua discussdo interessa a
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nosso projeto? Dentre outras, porque esse conceito — Direitos Humanos —, que parece estavel,
fixo e universal, é dado a mdltiplas interpretacdes e servicos, podendo desde aliviar a
vergonha de agressores e ditadores amigos, até ser discurso em defesa do sacrificio de direitos
em prol do propalado desenvolvimento econdémico. Tentando compreender se os Direitos
Humanos podem preencher o vazio deixado pelo socialismo, Santos (1997) erige o conceito
de “hermenéutica diatopica”, leitura a contrapelo do modo como os Direitos Humanos tem
sido “oferecido” ao longo do globo como um discurso majoritario, influente e, por vezes,
violento.

O discurso hegemonico ocidental sobre os Direitos Humanos demonstra-se simplista,
mecanicista e egocentrado. Ora, a Declaragdo Universal de 1948 foi elaborada sem a
participacdo da maior parte dos povos do mundo, estabelecendo o direito individual como
fundamental, restringindo o direito coletivo dos povos subjugados pelo colonialismo europeu;
concedeu superioridade aos direitos civis e politicos sobre os direitos sociais, econémicos e
culturais; reconheceu o direito a propriedade como o primeiro e, durante muitos anos, o Gnico
direito econdmico; divide-se entre direitos e deveres, o que deixa de lado os direitos da
Natureza e das geracdes futuras. Nao é dificil perceber o que se desenha, a saber, um mundo
egocentrado e individualista que sobrepuja a natureza, desdenha das geragdes vindouras e
defende a propriedade privada.

De nossa parte, como professor de geografia do turno matutino, iniciamos um
processo contra egoico e decolonial em nossas aulas, integrando, ao longo de todo o ano
letivo de 2019, o “Projeto Pedagodgico Axé Odara”. Todavia, para que seja desenvolvido de
forma mais integrada, é preciso decolonizar o processo educacional dos componentes
curriculares da educacdo bésica, além de, insistentemente: a) Promover a igualdade e a
diversidade nas relacdes internas da escola e, externamente, com a comunidade escolar, com
as familias e o entorno da escola; b) Colaborar na remocéao de obstaculos para a ascensédo de
minorias em posicdes de direcdo e de prestigio na escola e na sociedade em geral; ¢c) Manter
espacos permanentes para debates, eventos, rodas de conversas, grupos de estudos,
observatorios, capazes de revisar praticas curriculares e a agéncia escolar; d) Promover o

acolhimento de conflitos raciais e de género, ndo como se a escola fosse a antessala da
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chefatura da policia, ndo silenciando os sujeitos envolvidos por meio de puni¢cdes, processos
administrativos — evidentemente ndo estamos nos reportando a casos extremos —, mas
exercendo seu papel pedagogico, politico e social de educar.

Ao colaborar para a decolonialidade do ensino de Geografia, especialmente no ano de
2019, o que chamamos de “Odaraperspectivismo”, qual seja, um convite para uma outra
mirada, uma mudanca de perspectiva, convidamos as/os estudantes a uma contextualizacdo da
formag¢ao da Europa “moderna”, para que ndo fossem sequestradas/os pela percepcdo mitica
de que os povos brancos da Europa geografica de hoje seriam iluminados e teriam
desenvolvido todo o conhecimento humano até as revolugdes industriais. Nossa proposta era a
de que alterassem a perspectiva, convidando a Geografia a se tornar “Odara”, palavra que se
entrelaca a Exu, orixa nagd, deus do movimento, conhecido como “o bondoso”; importava
que as/os estudantes compreendessem haver outras formas de ser e existir, as quais legam
conhecimentos e podem também disputar espacos e narrativas.

A perspectiva Odara destaca a importancia de que as/os educandas/os construam 0
conhecimento acessando as suas realidades, o seu dia-dia, a cultura dos grupos
subalternizados, como processo pedagogico de resisténcia e dessubjetivacdo do conhecimento
de formacdo do espaco geografico, ja que esta area do conhecimento é um componente
curricular importante na formacdo decolonial. Seu carater interdisciplinar, uma vez que
dialoga com diversas areas do conhecimento, tem o compromisso de uma formacéo integral
das/os educandas/os, com vistas a viabilizar uma razdo cosmopolitica (a0 invés da razdo
arrogante da modernidade), que compreende que as modernidades estdo/sdo entrelagadas, que
as histdrias dos povos devem ser partilhadas como forma de conhecimento igualmente valido,
resiste a légica da classificacdo social moderna, desafia a superioridade da escala universal
frente as escalas regionais, ensina que todo global € local e vice-versa, além de se opor a
I6gica produtivista e a sanha do lucro a qualquer pre¢co (MIGLIEVICH-RIBEIRO).

Inicialmente, abordamos a colonizacdo na América Latina, citando-a como um marco
na divisdo racial e ampliacdo dos processos de subalternizacdo dos grupos étnico-raciais
indigenas e negros, pois as estruturas de poder branca e eurocéntrica moldaram o ser e o saber
desse continente. O racismo, o patriarcalismo, a concentracdo fundiaria, os abismos das

diferencas sociais, o autoritarismo, 0 machismo, a homofobia, a transfobia, a ordem da agenda
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neoliberal — com seus mecanismos a destruir vidas negras, encarceramento puro e simples,
expulsdo escolar, pobreza endémica, negligéncia com a satude da mulher negra, interdicdo da
identidade negra (ALMEIDA, 2019, p. 95) — e a posi¢do geopolitica desses paises no sistema-
mundo sdo evidéncias materiais e subjetivas forjadas pelo mito do eurocentrismo no periodo
colonial.

Era importante levar as/os educandos a compreender que a Europa moderna foi forjada
através de cruzadas, guerras, apropriacdes epistemologicas e o0 violento processo de
colonizagio, que extraiu riquezas naturais, escravizou e desumanizou povos de Africa e de
América, a ponto de o colonialismo e a colonialidade hoje interferirem na realidade desses
continentes, em sua forma mais agressiva, a necropolitica e o devir negro (MBEMBE, 2017).
A necropolitica tem a ver com o avan¢o do poder e a justificacdo da morte sobre a vida,
atendendo as premissas neoliberais e da globalizacdo perversa. O devir negro implica na
materialidade da logica da col6nia praticada pelos Estados contemporaneos, qual seja, “as
mazelas econbmicas antes destinadas aos habitantes das coldnias agora se espalham para
todos os cantos e ameagam fazer com que toda a humanidade venha a ter o seu dia de negro”
(ALMEIDA, 2019, p. 96).

Ao construir uma geografia decolonial, buscamos alicercar nosso pensamento em
obras como as de Paulo Freire, “Pedagogia do oprimido” (2005), e de Frantz Fanon, “Os
condenados da terra” (1979), dentre outras/os autores, pois € a partir da percep¢do do povo
explorado que faremos as nossas observagdes quanto a realidade local e planetaria, buscando
viver sem medo e lutando por uma vida efetiva, acolhedora com a diferenca e capaz de

superar desigualdades.

Consideracoes finais

Toda essa caminhada pratica de pesquisa e intervencao tem seus limites e desafios. No
final do ano letivo de 2019, houve um conflito que tentou impedir que uma convidada negra,
periférica e pansexual desse prosseguimento a roda de conversas sobre feminismo negro, por

ela destacar que o presidente Bolsonaro, quando deputado, foi coautor de uma lei que impedia
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que mulheres estupradas — em sua maioria negras — fossem atendidas pelo SUS. E como
consideramos a atitude da professora Petunia indevida e contaminada pelo racismo estrutural,
nos posicionamos ao lado das discussbes promovidas pela convidada; por isso, sofremos
violéncia psicologica e agressdes a moda de fake news por parte de integrantes do CECB.

No entanto, com ajuda de outra parte da comunidade escolar, conseguimos reverter a
situacdo e diminuir a circulacdo e o impacto das fake news. Talvez pudéssemos amenizar ou
impedir o conflito se presente estivéssemos na escola no dia do ocorrido, independentemente
de ser nosso horario de trabalho, ja que convidamos pessoas para mediar rodas de conversas
nas quais ndo estariamos presentes.

No ano seguinte, no inicio de 2020, percebemos, durante a semana pedagdgica, uma
tentativa de cancelar as atividades pedagdgicas do CECB referentes ao Axé Odara.
Obviamente nos posicionamos contrarios a essa supressao, pois a escola nao poderia impedir
o desenvolvimento de uma experiéncia pedagogica antirracista, haja vista que os projetos
estdo amparados pelas Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08. Caso o cancelamento ocorresse, a
legislacdo iria se configurar em “letras mortas™ no cotidiano pedagogico escolar.

Apesar de convencer a maioria da importdncia da permanéncia do “Projeto
Pedagodgico Axé Odara”, foi necessario fazer um acordo consensual, a saber, que a pontuacéo
de atividades desenvolvidas seria reduzida; ndo se poderia ensaiar na escola; nao ocorreria
mais atividades fora dos muros do CECB.

Isso nos leva a perceber que esta longe de ser simples lutar contra o “encobrimento do
outro” (DUSSELL, 1993) e o racismo estrutural (ALMEIDA, 2019). Reiteramos ser
importante denunciar a légica do roubo do direito de pronunciar a palavra que problematiza o
status quo. Importante construir comunidades pedagdgicas decoloniais capazes de contrariar a
detencdo do conhecimento pelo suposto privilégio da “Europa moderna”, pelo discurso da
Ilustragdo ¢ da Razdo, pela assungdo do “Estado impessoal” com suas trocas mercantis
(verdadeiros vilipéndios e saques sustentados pelo trafico, escravizacdo, colonialismo, ideias
racistas). Essa agéncia insurgente busca rasurar a enquadratura politica, econdmica, social
produzida pela Europa, que classifica e delimita o resto do mundo a partir de si, postergando a

inferioridade para uns e a civilidade para eles mesmos.
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Muitas vezes nos sentimos vilipendiados ao desenvolver nosso Projeto. Paulo Freire
(2005) chamou a atencdo para o “ato de prescricdo”, com o qual se rouba a palavra dos
demais. Todavia, com o empenho desferido pelo Projeto em tela, que buscou propor e inserir
novos lugares de fala, a partir de um novo lugar de enunciacéo, desvelando os interesses da
geopolitica do conhecimento, resistindo a colonizagdo cognitiva — e viu-se aqui quantos
problemas e quantas maravilhas isso pode nos render —, prosseguimos argumentando que
descentralizar o centro ou multiplica-lo oferece novas perspectivas e aponta para a
necessidade de se prestar mais atencdo ao tipo de saber que atende as necessidades dos
“condenados da terra”.

Argumentamos que é preciso aquilombar os espacos escolares, reconhecer a
importancia e o impacto da diaspora africana, ou seja, visibilizar o modo com que a Africa se
espalhou pelo mundo, ampliando nossa compreensdo sobre O racismo, 0 SexisSmo e 0
patriarcado, fortalecendo estratégias de luta antirracista, as quais “dependem de um olhar para
a América, para Africa e para a formacdo do fluxo de pessoas e ideias em &mbito
internacional” (ALMEIDA, 2019, p. 80).

A despeito das investidas contra o “Projeto Axé Odara”, prosseguimos interessados
noutra geopolitica do conhecimento, cuja mirada se aproxima dos saberes da América Latina,
da América Indo-Afro-Latina como l6cus de enunciacdo, além de buscar desenvolver uma
percepcao pluritopica, contraria a fetichizacdo da diferenca cultural, viabilizando um
humanismo autocritico. Trata-se de empenho pela manutencdo da vida, um ato de esperanca

na ciéncia, na Educacéo, na escola pluriversal, decolonial, aquilombada.
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