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RESUMO
A Questdo da Educacdo Brasileira coloca-se, no ambito dos esforcos do Estado brasileiro, como formalidade,
tanto no que tange aos moldes institucionais quanto aos modelos curriculares. Sob a ética apontada por Renato
Noguera, Luis Rufino Rodrigues e Muniz Sodré que, dos “desvaos celestes da metafisica”, entendem que a
Educacéo Brasileira produz, reproduz e coisifica as historias negras, considera-se a importancia e necessidade de
se fazerem valer outras epistemologias que promovam o rompimento com a epistemologia da “branquidade”, ou
“branquitude”, com o sentido de manter as estruturas brancas como modelo eugénico/comportamental a
Educacéo Preta. Propde-se uma Pedagogia da re-existéncia, conforme reclama Ailton Krenak no que se refere &
consciéncia indigena das suas diversidades e histdria. A Pedagogia da re-existéncia preta pressupde a construcgao
de um locus preto a partir das referéncias filoséficas africanas e suas relagdes tetraléticas com a natureza e a
espiritualidade.
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ABSTRACT
The Question of Brazilian Education is placed, within the scope of the efforts of the Brazilian State, as a
formality, both in terms of institutional molds and curricular models. From the perspective pointed out by Renato
Noguera, Luis Rufino Rodrigues and Muniz Sodré, who, from the “heavenly deserts of metaphysics”, understand
that Brazilian Education produces, reproduces and objectifies black stories, it is considered the importance and
need to assert others. epistemologies that promote a break with the epistemology of “whiteness”, or “whiteness”,
in order to maintain white structures as a eugenic/behavioral model for Black Education. A Re-existence
Pedagogy is proposed, as claimed by Ailton Krenak with regard to the indigenous awareness of their diversities
and history. Pedagogy of black re-existence presupposes the construction of a black locus based on African
philosophical references and their tetraletic relations with nature and spirituality.
Keywords: Formal Education; Black Education; Black Epistemicide; Re-existence
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RESUMEN
La Cuestion de la Educacion Brasilefia se sitla, en el ambito de los esfuerzos del Estado brasilefio, como una
formalidad, tanto en términos de moldes institucionales como de modelos curriculares. Desde la perspectiva
sefialada por Renato Noguera, Luis Rufino Rodrigues y Muniz Sodré, quienes, desde los “desiertos celestiales de
la metafisica”, entienden que la Educacion brasilefia produce, reproduce y objetiviza historias negras, se
considera la importancia y necesidad de afirmar otras. epistemologias que promueven una ruptura con la
epistemologia de la “blancura”, para mantener las estructuras blancas como modelo eugenésico / conductual para
la educacion negra. Se propone una Pedagogia de la Reexistencia, como afirma Ailton Krenak con respecto a la
conciencia indigena de sus diversidades e historia. La pedagogia de la reexistencia negra presupone la
construccion de un locus negro a partir de referencias filosoficas africanas y sus relaciones tetralecticas con la
naturaleza y la espiritualidad.
Palabras — clave: Educacion formal; Educacién Negra; Epistemicidio negro; Re-existencia

As disputas pelos espacos de ser/saber/poder

Este artigo tem por principal objetivo empreender uma analise dialética das relacdes
estruturais que se contrapdem a um ideal de Ensino formal hegemonico das Disciplinas da
Escola basica em que a apreensdo das Ciéncias atende as perspectivas iluministas de um
continuum cartesiano: o do rompimento da relacdo Homem-Natureza, em que o primeiro é
concebido, epistemologicamente, como dominador da natureza e que sua adequacdo ao
mundo natural, cultural e politico seria determinado por “leis” universais, de um cosmos
observavel, distanciado, laboratorialmente, pela objetividade racional. Segundo Gaston
Bachelard (1973), “por interesses pedagdgicos, temos reproduzido ostensivamente 0s
exemplos que ndo requerem uma informagdo cientifica demasiado especializada.”
(/BACHELARD, 1973, p.7). Neste sentido, o que se observa, € a reproducdo de uma
epistemologia eurocéntrica da teoria e do método cientifico como natural, Gnico, determinante
e determinista que ignora, ou invisibiliza, outras possibilidades epistemolégicas. Acerca do
método empregado nesta analise, opta-se por uma abordagem materialista histdrica dialética
que considera as relacfes infra e superestruturais, essencialmente dos confrontos, mais que
dialogos culturais, entre as perspectivas coloniais e decoloniais.

Por colonial se entende a hegemonia da visdo de mundo civilizatdria, caudataria de um
darwinismo social que concebe hierarquias culturais e raciais entre as diversas sociedades
humanas, distinguindo diferencas por “degraus civilizatorios” baseados em referenciais
eugénicos do fenotipo ideal branco europeu, especialmente anglo-teutdnico. Deste modo, as

imposi¢Bes imperialistas econémicas e politicas do mundo capitalista em torno da disputa de
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mercado e da construcdo de uma certa unidade categorial de que toda relacdo econdmica é
impositivamente mercantil, negligenciaram-se as relagdes sociais, das tradi¢Ges, das culturas
gue ndo compactuavam com o ideal do homo oeconomicus que Adam Smith concebera
enquanto acles individuais que, nas atividades econémicas (de troca de produtos, de
mercado), sdo motivadas por interesses pessoais e ndo por interesses da coletividade. De

acordo com Renato Noguera,

A escola é um dos espacos privilegiados de formacdo do individuo para viver em
sociedade como verdadeiro cidaddo. A cidadania para os afrodescendentes passa,
necessariamente, pela compreensdo, respeito e valorizagdo da histéria, da sua
identidade, com os seus valores socioculturais e religiosos. Isto é, na sociedade
brasileira, um desafio educativo®.

Este artigo propde um debate acerca da Educacéo brasileira e, em especial, do Ensino
das Ciéncias, com o intuito da promocdo de uma Educacdo que leve em consideragdo as
Relagdes etnicorraciais, refletindo sobre a idealizacdo hegeménica, recorrente e determinista
de uma unica Teoria do Conhecimento, etnocéntrica, eurocéntrica. E, ainda com Noguera, é

preciso considerar, assim como no Estudo da Filosofia, a referéncia afrodiasporica, que € a de

trazer o “corpo” para a sala de aula de um modo integrado, articulado, positivado e
originario, compreendendo que racionalidade e corporeidade estdo integradas e sdo
constituintes da existéncia. Com efeito, o pensamento filos6fico, em termos
afroperspectivistas, pode ser interpretado, interpelado e percebido como um produto
corporal ao invés de uma fabricacdo mental, sem oposi¢cdes binarias e dualismos”
(NOGUERA, 2011, p. 56).

Sobre a condicdo do “corpo preto” em posi¢ao contra hegemoOnica, da anti-
subalternidade na sociedade brasileira, por extensdo, na Escola, Muniz Sodré chama a atencao
para a relacdo entre o ritmo do samba e a sincopa, a batida que falta, na musica negra, como
no jazz, no blues e no samba brasileiro. “A sincopa ¢ a auséncia no compasso da marcacao de
um tempo (fraco) que, no entanto, repercute noutro mais forte. A missing-beat pode ser o
missin-link explicativo do poder mobilizador da musica negra nas Américas.” (MUNIZ

SODRE, 2007, p. 11). Conforme Muniz Sodré, “O corpo exigido pela sincopa do samba é

% Apresentacdo de Luiz Carlos Semog em livro de Renato Noguera (2011, p. 5).
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aquele mesmo que a escravatura procurava violentar e reprimir culturalmente na Historia
brasileira: o corpo do negro” (MUNIZ SODRE, 2007, p. 11). Assim como no samba, a
presenca do corpo negro na Escola, deve se fazer presente na sua totalidade pois as
cosmologias sagradas das tradi¢Ges culturais afrodiasporicas ndo distinguem corpo-alma.
Como escreve Muniz Sodré “No samba, a figura de Exu -frisamos: principio do movimento
que no sistema nagé, outorga individualidade ao ser humano e lhe permite falar — é latente,
mas poderosa. E seu impulso que leva o corpo a garimpar a fala” (MUNIZ SODRE, 2007, p.
68). A fala, como expressdo da alma na tradicdo ocidental cristd, nas religides afrodiasporicas
é expressada, também pelo corpo. Portanto, para uma epistemologia preta ser acessada e
acessivel, é preciso permitir-lhe visibilidade. A mesma visibilidade que Noguera aponta
diante do “epistemicidio que incide sobre os critérios de validacdo dos saberes ndo ocidentais
¢ uma constante nas abordagens filosoficas” (NOGUERA, 2011, p. 30), que é também
necessaria no Ensino das Ciéncias. A abordagem dialdgica entre epistemologias iluministas
ou africanas, indigenas, arabes, ainda que possam carecer de literatura suficientemente
acessivel aos estudantes, deve ser levada em consideracdo enquanto conhecimentos legitimos
da natureza, das sociedades, das culturas, como temas cientificos. Epistemologias capazes de
teorizar e apontar caminhos, ou método, para hipOteses e resultados comprovaveis
universalmente, como requer a Ciéncia.

Ainda, de acordo com COSTA (2021) as associacOes brasileiras que se organizam
enguanto produtoras de literatura cientifica sistematizada “tem sido, historicamente, um lugar
de producdo de hegemonia (FERNANDES, 2014), ou seja, um espago da tentativa de
construcdo de um ‘consenso’ sobre a realidade social, mascarando, portanto, os conflitos de
interesse existentes entre 0s grupos sociais.”

Noutra perspectiva, a decolonialidade ndo se traduz apenas as questdes que se referem
as lutas por independéncia das comunidades que tiveram suas culturas sociais, econdmicas e
politicas destruidas em razdo da incorporacao territorial da producéo, do mercado e da l6gica
do consumo capitalista e da politica liberal burguesa. A perspectiva da decolonialidade
pressupde a Re-existéncia, conceito cunhado por Ailton Krenak (2018, p. 1) em que a Re-

existéncia € a afirmacdo de identidades invizibilizadas:
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Para quem vive em uma floresta, é floresta viva a respirar e a inspirar: a vida da
floresta é o suporte para a materialidade e a espiritualidade da existéncia, da cultura
e da producdo/reproducdo da subsisténcia. Essa existéncia comum entre sujeitos
coletivos e o lugar é desgarrada da Terra pela violéncia colonial, um processo
politico e marcado pela relacdo assimétrica de poder que caracteriza a
expansao/conquista do capitalismo.

A decolonialidade, portanto ndo é um “resgate” do mito de origem como referéncia
apenas simbolica, lendaria, folclorica, de um passado “original”. O movimento decolonial,
portanto, ¢ de afirmacdo de epistemologias subalternizadas pela ‘“razio imperialista”
(CASTRO-GOMES, CHUKWUDI EZE, HENRY e MIGNOLO, 2014). O movimento
decolonial se imp&e contra o racismo epistemologico.

Os estudos, geralmente, se concentram em perceber a Africa e a América em relagdo a
Europa, e ndo como as proprias culturas africanas e indigenas relacionam-se entre si, por
exemplo. Neste sentido é de fundamental importancia que a afrocentricidade e a
decolonialidade sejam postas em di&logo, abrindo uma discusséo entre esses dois centros de
experiéncias e saberes, atendendo a premissa basica das duas perspectivas epistemoldgicas: a
pluralidade e pluriversalidade epistemoldgica.

A decolonialidade surge enquanto um projeto que busca desafiar o cénone
eurocéntrico, introduzindo e criando outras formas de ser e pensar, a partir de um dialogo
entre os povos colocados a “periferia” do mundo moderno. Ou seja, um “didlogo intercultural
Sul-Sul” (COSTA, 2018, p. 124). A decolonialidade, portanto, & uma perspectiva que defende
a importancia de articular diferentes saberes dos povos que foram submetidos a colonizacéo,
se esforcando em explicar o processo da construgdo e imposicdo da colonialidade,
contribuindo ricamente para compreendermos de que forma o processo colonial se deu na
América e, em especifico, no Brasil.

A afrocentricidade, por sua vez, € uma perspectiva que se aprofunda sobre as
trajetorias historicas da populacdo negra, se dedicando a pensar como as diferentes culturas
africanas e da diaspora africana se relacionam, especialmente neste novo contexto onde deve-
se centralizar a construcdo de préaticas contra as violéncias especificas que incidem sobre nos.

Estas duas perspectivas epistemoldgicas relacionadas oferecem importantes parametros para
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se questionar e construir respostas sobre o que se trata a nossa realidade e quais os caminhos
que tém sido pensados para transformé-la.

Neste sentido, observando de determinado ldcus sobre a atual conjuntura brasileira,
conclui-se que, na atualidade que circunda os tempos pandémicos, fins do século XX e os
primeiros vinte anos do século XXI, a populacdo brasileira defrontou-se, notadamente, com
seu lado profundo. A despeito de recorrentes analises de se apoiam numa hipo6tese romantica
de um escritor realista, Machado de Assis, que, nos seus “Comentarios da Semana”,
publicado pelo Diario do Rio de Janeiro, em 29 de dezembro de 1861, escreveu: “O pais real,
esse é bom, revela os melhores instintos; mas o pais oficial, esse é caricato e burlesco.”
(ASSIS, 1938, p.111), entende-se que o Brasil real, o profundo, reflete como espelho, o mais
caricato e burlesco do Brasil: o racismo estrutural que “integra a organiza¢do econémica e
politica da sociedade” (ALMEIDA. 2018, p. 15). Para Almeida esta integragdo as estruturas
compdem um aspecto de normalidade ao racismo, que nao € visto como patologia. E, como
fato social, na concepcdo de Durkheim, tem as seguintes caracteristicas: exerce coercdo
social, externo ao individuo (é social) e é um fendmeno generalizado em todas as sociedades.
Neste sentido, o racismo estrutural da sociedade brasileira se banaliza no genocidio negro, nos
fossos das desigualdades econdmicas, sociais e politicas que matam de bala, fome, mas
também de conhecimento a populacdo negra brasileira. O epistemicidio preto €, também, um
dos aspectos de “O Genocidio do Negro Brasileiro: Processo de um Racismo Mascarado”,
conforme interpretou Abdias Nascimento (2016).

Retornando ao ideal dicotbmico descrito por Machado de Assis, ha na sua critica ao
“Brasil Oficial” a censura ao governo imperial sobre o uso de créditos extraordinarios que
visavam custear uma missdo diplomatica do Conselheiro Penna. A visdo romantica que
acompanha a critica de Assis a um “desvio” de verba imperial para favorecer 0 Conselheiro
Penna na sua “missdo diplomatica” demonstra que, sob 0S olhos perspicazes do “Bruxo do
Cosme Velho”*, escapava a “apreciacdo moral das leis” (ASSIS, 1938, p. 113). Este
“cuidado” com a moralidade permanece como demarcacdo dos limites entre a dicotomia:
povo X politica, representando o antagonismo bem X mal da sociedade brasileira. Através

esta dicotomia persistente intenta-se, pelo relato de uma histdria oficial manter as mesmas

4 Epiteto relacionado a Machado de Assis devido ao poema de Carlos Drummond de Andrade “A um Bruxo,
com amor” (2013).
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perspectivas que se formaram no Império em processo de “fazer-se” nacdo: a mitificacdo do
“mito” das relagdes pacificas entre as trés “racas”: a branca, a indigena e a negra. E, nesta
mitificacdo, apreende-se a defesa das estruturas do Estado de tipo Ocidental, defendido pelo
mesmo Machado de Assis: o das Leis iluministas, das Constituicdes que abalizaram a
instalacdo dos Estados-Nacéo europeus no século XIX.

Como demonstra Renato Noguera (2011), as exigéncias por mudancas das relagdes
étnico-raciais no Brasil foram protagonizadas por setores do Movimento Negro, que
participaram ativamente da formulacdo da Lei 10.639/2003. Ainda, segundo Noguera, as
articulacGes dos povos indigenas também levaram a obrigatoriedade dos estudos de Historias
e Culturas Afro-Brasileira, Africana e indigena em todas as modalidades de ensino e niveis de
educacéo.

Embora tenham sido empregados estes esfor¢os para a inclusdo das Histdrias e
culturas afro-brasileira., africana e indigena, € perceptivel que as mudancas se mantém nas
mesmas superficies catequéticas colonizadoras. A concepcdo de educacdo, ao longo da
historia brasileira, ainda que considerando esforcos de ruptura com a tradi¢do durante o século
XX, tem mantido o viés jesuitico colonizador do Ratio Studiorum, com uma pedagogia
“iluminada por um grande ideal”, voltado ao “conhecimento ¢ a consecucao deste magnifico
destino [que] é, a um tempo, salvar 0 homem e glorificar a Deus.” (FRANCA, 2019 p. 73).
Este foi o projeto colonizador portugués fundante da Educacgédo brasileira que manteve, e
mantem até a atualidade, 0 método escolastico de perguntas e respostas “pré autorizadas” pelo
professor. Neste sentido, como observa 0 mesmo Noguera, quanto ao Ensino da Filosofia, as
tentativas de rupturas mais radicais conservam a Epistemologia Ocidental como referéncia.
Quanto ao objetivo de “inclusdo historica” das culturas afro-brasileira., africana e indigena,
estas desaparecem subalternizadas pela concepcao eurocéntrica da Histéria. E a Educacao, tal
como outras &reas das Disciplinas que tratam das Humanidades, conserva o status de
“branquidade”.

De acordo com Moreira de Jesus, Ruth Frankenberg define o conceito de branquidade

em oito pontos cruciais.
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1.A branquidade é um lugar de vantagem estrutural nas sociedades estruturadas na
dominagcdo racial; 2. A branquidade ¢ um ‘ponto de vista’, um lugar a partir da qual
nos vemos e vemos 0s outros e as ordens nacionais e globais; [...]; 4. A branquidade
¢ comumente redenominada ou deslocada dentro das denominacdes étnicas ou de
classe; [...]J; 6. Como lugar de privilégio, a branquidade ndo é absoluta, mas
atravessada por uma gama de outros eixos de privilégio e subordinacdo relativos;
estes ndo apagam nem tornam irrelevante o privilégio racial, mas o modulam ou
modificam; 7. A branquidade é produto da historia e é uma categoria relacional.
Como outras localizagBes raciais, ndo tem significado intrinseco, mas apenas
socialmente construidos. Nessas condi¢des, os significados da branquidade tem
camadas complexas e variam localmente e entre os locais; além disso, seus
significados podem  parecer simultaneamente maledveis e inflexiveis
(FRANKENBERG, 2004, p. (312 — 313) apud MOREIRA DE JESUS, 2012, p. 6).

Durante o século XX, os esforcos modernizadores baseados na concepcdo de
“democracia racial” haviam sido demonstrados, desde a criacdo do Ministério dos Negdcios
da Educagdo e Saude Publica, em 1930. Com a Lei 10.639/03 em defesa do “pleno exercicio
dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional (artigo 215 da Secéo Il, referente &
Cultura, da Lei 10.639/03), que alterou a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que fez
constar no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira”. Como outras providéncias, a Lei incluia no calendario escolar o dia
20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”, na tentativa de, num outro ato
“fundante” demarcar institucionalmente uma ruptura com um Ensino de Histdria excludente.
Desta perspectiva, a da contraposicao entre o ato institucional e a proposta de atuacdo cultural
preta, enquanto referéncia epistemoldgica, em sua pluralidade e diversidade, que a Educacao
brasileira encontra o conflito ainda por decifrar.

Desde a criacdo do Ministério da Educacdo, inserido no projeto de uma cultura
politica modernizante que se pautava por uma tradicdo vocacional brasileira de viés racista e
agraria, manteve-se a perspectiva eugenista em voga entre fins do século XIX e primeiras
décadas do século XX, a de um “melhoramento da raga” através da Educagdo. Conforme
aponta o Professor Moysés Kuhlmann, coordenador do Projeto “Educacdo e Relagdes Sociais
na Escola”, da Fundagdo Carlos Chagas, “educagdo e a escola ndo sdo meras depositarias de
uma eugenia que se produziria externamente. Esses fendmenos se articulam em torno do ideal
de crianga robusta e eugénica, protegida pela fada da higiene, da utopia de uma sociedade
amoldada pelos preceitos da melhoria racial.” (KUHLMANNAN, in BONFIM, 2017, p. 15).

Constatando estes aspectos eugénicos em documentos por uma comunidade de intelectuais
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eugenistas, Paulo Ricardo Bonfim (2017) conclui que, numa perspectiva de que “quem é bom
ja nasce feito”, ditado citado pelo autor, o Boletim de Eugenia, documento analisado por
Bonfim, concluia que a educagao ndo poderia ser igual para “desiguais”. E esta conclusdo se
baseava em consideragGes como as que Petra Diwan (2012) descreve acerca da publicacdo de
“O choque das racas ou o Presidente negro”, de Monteiro Lobato, em 1926. Segundo Diwan,
0 “Choque” pode ser lido tal qual outras distopias do século XX, no sentido que a obra
pretende demonstrar que o controle dos corpos levaria a uma “sociedade imaginaria”, sem
conflitos sociais e eugénicos, pois isentas de conflitos raciais, sob o “principio da eficiéncia”
(DIWAN, 2012, p. 108).

E preciso, também, destacar que a Questdo Racial era tema recorrente que sociedades
negras também consideram um “problema” a enfrentar. Em os “Estatutos” do Instituto
Nacional de Protecdo e Aperfeicoamento da Raca (INPAR), o intelectual negro, Arlindo
Veiga dos Santos, como Diretor-Presidente do INPAR, assina o “Estatuto” que visava
promover a Instrucao por meio de “Escolas da Natureza” que eram definidas como “escolas
ao ar livre, montaveis e desmontaveis, dentro e fora das cidades e municipios do pais, com e
sem estagio noturno), de fomentar a instrucdo priméria e criacdo de outras escolas
profissionais e tecnicas em harmonia com o desenvolvimento gradual do INSTITUTO.”
(Caixa-alta no texto original. Estatutos do INPAR, 1035, Capitulo Il, Finalidades do INPAR,
Art. 3°. Instrugéo, p. 3). Segundo a historiadora Teresa Malatian, que pesquisou a participacao
de Arlindo Veiga dos Santos, tanto na Acdo Patrionovista Brasileira (1928 a 1964, com
paralisacdo durante o ano de implantacdo do Estado Novo varguista, 1937), no Centro Civico
Palmares (1926-1930), quanto na Frente Negra Brasileira (1931-1938), a atuacdo do
intelectual se exteriorizava em organiza¢des que propunham “batalhar pelo ‘progresso do
pais’ e glorificar a ‘raga ontem vilipendiada cuja escraviddo é uma mancha na Histoéria da
nossa civilizagdo’”, escreve Malatian (2015, p. 54), citando a edigdo nimero 1 do jornal “O
Progresso”, do ano de 1923.

Sob o lema “Brasil acima de tudo!”, o INPAR se inseria no conjunto de projetos
“educativos” da sociedade brasileira com propoésitos eugenistas de formacdo moral, civica e

fisica de um povo por “se fazer”. Neste sentido eugénico da “raga”, para o INPAR, era preciso

ABATIRA - REVISTA DE CIENCIAS HUMANAS E LINGUAGENS
Universidade do Estado da Bahia - UNEB - Campus XVIII

V2::n.3Jan : Jul :: 2021. p. 1- 524

ISSN 2675-6781

= A

Dossle



contribuir, juntamente com a “instrugdo”, corpos saudaveis e disciplinados, com o “cultivo e
desenvolvimento de todos os ESPORTES, sob uma base puramente racional e cientifica, para
poder estabelecer a selegéo e facilitar o aperfeicoamento da juventude e da infancia.” (Caixa-
alta no texto original. Estatutos do INPAR, Art. 3°. Educacédo Fisica, 1935, pp. 3-4).
Relacionando a eugenia como instrumento moral e educativo, uma geracdo de
intelectuais brasileiros negros, localizada nas primeiras quatro décadas do século XX,
considerou, produziu e se fez presente no debate sobre a Educacéo brasileira e nos projetos de
Estado. Embora aderente a perspectiva da negridade, associada ao conceito de branquidade
exposto por Frankenberg, ha que se considerar a importante participacdo dos intelectuais
negros em organizacgdes da sociedade civil em torno de construgdes de concepgdes de visdes
de mundo negras no contexto da historia da organizacdo do Mundo do Trabalho livre no

Brasil moderno.

1. Questdo Negra: adaptacdes, resisténcias e re-existéncias

Embora a intelectualidade negra estivesse presente no debate das ideias
contemporaneas brasileiras do inicio do século XX, esta presenca se fazia no sentido de uma
inclusdo subalternizada ® a Histéria colonial, como sua continuidade. No sentido da
continuidade, que ainda se mantém, Silvio Almeida (2019) considera a concepgéo da estrutura
racista institucional, ou seja, aquela promovida pelo Estado ao negligenciar as especificidades
da populacdo negra. Evidenciava-se ndo a emancipacdo das comunidades negras, mas a
manutencdo de um poder que as condiciona a uma condic¢do inferiorizante se naturaliza no
Processo educacional brasileiro, pela insisténcia de um projeto curricular que contempla a
concepgdo da condicdo da escravizagdo sob a “pecha” da coisificacdo das pessoas negras,
obliterando a trajetoria violenta da didspora africana, enfocando o trafico como objeto
econdmico, do mercantilismo, e suprimindo das analises os calculos da travessia for¢ada pelo

Oceano Atlantico em se contabiliza cerca de “dez a cinco milhdes de pessoas que teriam sido

5 O conceito de “subalterno” foi utilizado por Gramsci para referir-se as classes populares que, no conjunto das
lutas de classes, sdo postos sob a condigdo de subalternas aos setores hegemonicos. Mais recentemente, 0s
Subaltern Studies se utilizam da categoria “subalterno”, para referirem-se a condi¢do de “colonizado”, ou “o
sujeito colonial”, como ser ativo no processo, porém, ausente das perspectivas hegemdonicas no mesmo processo.
Pode-se encontrar este debate em PIVAK, Gayatri. Pode o Subalterno Falar? Belo Horizonte: UFMG, 2010.
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arrancadas da Africa e trazidas para as Américas”, segundo abordagem de José Antbnio dos
Santos (2008, p. 182).

Quanto a perspectiva decolonial, esta corresponde ao que Bernardino-Costa,
Maldonado-Torres e Grosfoguel (2019) apontam como resisténcia as ldgicas da
modernidade/colonialidade. Deste ponto de vista, demonstra-se a necessidade de elucidar
historicamente a colonialidade do poder rompendo com a l6gica académica de objetivar o
“outro”, inviabilizando o locus daqueles que detém outras epistemologias que ndo as
coloniais, as que decorrem do pensamento hegemdnico ocidental. Um dos elementos
constitutivos deste pensar hegeménico é o racismo que, segundo os autores “estabelece uma
linha diviséria entre aqueles que tém o direito de viver e os que nao o tém.” (BERNARDINO-
COSTA, MALDONADO-TORRES E GROSFOGUEL, 2019, p. 11).

Sobre a luta pela re-existéncia, este € um movimento que tem no lider indigena Ailton
Krenak seu principal intelectual e agente e promotor de uma epistemologia contra-
hegemonica indigena e que cabe, também como conceito, a luta da re-existéncia preta. Para
Krenak: “A ecologia politica, pela epistemologia contra hegeménica que propomos, € um
projeto que reconstroi essa relagao entre sujeitos coletivos e a existéncia organica em comum;
exp0e as estruturas assimétricas de poder (...)” (KRENAK, 2018, p. 1).

Se a diaspora trouxe os pretos & América, aqui foi preciso recriar a Africa. Aos indios,
cabe recriar o lécus ancestral. Nas dimensfes culturais dos povos subalternizados, as re-
existéncias epistemoldgicas suportam as resisténcias cotidianas e do vir-a-ser educativo.

Na perspectiva de re-existéncia, a de uma epistemologia preta, Luiz Rufino a traduz na
“perspectiva, a invencdo de um projeto poético/politico/ético que opere no despacho do
carrego colonial (obra e heranga colonial) e na desobsessdo de toda sua ma sorte sera aqui
cuidadosamente tecida como uma tética de guerrilha do conhecimento.” (RUFINO, 2019, p.
10).

Para Luiz Rufino Rodrigues Junior: “a encruzilhada ndo é mera metafora ou alegoria,
nem tdo quanto pode ser reduzida a uma espécie de fetichismo préprio do racismo e de
mentalidades assombradas por um fantasma cartesiano. A encruzilhada é a boca do mundo, é

saber praticado nas margens por inimeros seres que fazem tecnologias e poéticas de espantar
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a escassez abrindo caminhos.” E, portanto, a relagio cosmica que nio separa Homem e
natureza, mas lhes da sentido, significado e re-existéncia.

Neste sentido, a Encruzilhada € Teoria do Conhecimento, é tanto epistemologia quanto
pedagogia. A Pedagogia das Encruzilhadas, segundo Rufino, é a anti-cruzada colonial. A
Encruzilhada ¢ o rompimento tanto da I6gica formal quanto da dialética. Numa concepcao
cosmogonica, a encruzilhada é tetralética, “uma operacdo logico-sagrada em que a
transcendéncia ndo é excluida na sintese e o exercicio l6gico ndo é anulado como ferramenta
racional pois esta ndo o limita a uma racionalidade dual que opde corpo e o sagrado, o
inteligivel pela evidéncia material ou materializada” (CARNEIRO; COSTA, 2021, p. 56).

Na perspectiva da Afroperspectividade, Renato Nogueira aponta para a filosofia
concebida como uma coreografia do pensamento, como movimento de ideias corporificadas,
porque so é possivel pensar através do corpo.

Se o0 corpo se move e danca, ele constroi elementos que produzem conceitos e
argumentos. Os movimentos de coreografia constroem personagens conceituais
melanodérmicos. Neste sentido, 0s conceitos sdo escritos com 0s pés, com as maos e com
cabeca ao mesmo tempo. A filosofia afroperspectivista define a comunidade/sociedade nos
termos da cosmopolitica bantu: comunidade é formada pelas pessoas que estdo presentes
(vivas), pelas que estdo para nascer (geracbes futuras/futuridade) e pelas que ja morreram
(ancestrais/ancestralidade). A filosofia afroperspectivista € policéntrica, percebe, identifica e
defende a existéncia de varias centricidades e de muitas perspectivas.

Segundo Nogueira (2011, p. 44-45),

A filosofia afroperspectivista usa a roda como método, um modelo de inspiracéo das
rodas de samba, candomblé, jongo e capoeira que serve para colocar as mais
variadas perspectivas na roda antes de uma alternativa ser alcancada. A roda é uma
metodologia afroperspectivista. ¢ Afroperspectividade é devedora da filosofia
ubuntu de Mogobe Ramose. ¢ Afroperspectividade define competicdo como
cooperagao, isto €, competir [significa petere (esforgar-se, buscar) cum (juntos)],
localizar alternativas que sdo as melhores num dado contexto, mas, ndo sdo Unicas,
tampouco permanentes e devem atender toda a comunidade. ¢ Afroperspectividade é
devedora do Nguzo Saba formulado por Maulana Karenga, isto é, se baseia nos sete
principios éticos que ajudam a organizar e orientar a vida. A saber: Umoja
(unidade): empenhar-se pela comunidade; Kujichagulia (autodeterminacéo): definir
a n6s mesmos e falar por nés; Ujima (trabalho e responsabilidade coletivos):
construir e unir a comunidade, perceber como nossos os problemas dos outros e
resolvé-los em conjunto; Ujamaa (economia cooperativa): interdependéncia
financeira, recursos compartilhados; Nia (propodsito): transformar em vocagdo
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coletiva a construgdo e o desenvolvimento da comunidade de modo harmdnico;
Kuumba (criatividade): trabalhar para que a comunidade se torne mais bela do que
quando foi herdada; Irani (fé): acreditar em nossas(os) mestres. e
Afroperspectividade é devedora das reflexfes e inflexdes filoséficas de Sobonfu
Somé, definindo o amor como um projeto espiritual e comunitario que serve para
manter a sanidade individual e deve contar com o apoio de uma comunidade para ser
preservado. ¢ Afroperspectividade define o tempo dentro do itan [verso] iorubéd que
diz: “Bara matou um passaro ontem com a pedra que arremessou hoje”. O tempo
ndo é evolutivo, tampouco se contrai.

Assim sendo, a “Afroperspectividade permanece em aberto, sempre apta a incluir
perspectivas que usem o conceito de odara como crivo de validade de um argumento,
entendendo odara como bom, na lingua ioruba uma espécie de balsamo de revitalizacao
existencial.

Muniz Sodré aponta, na perspectiva do “Pensar Nag6” (2017), que a memoria € um
fator integrante da propria construcdo da subjetividade da populacdo negra brasileira. Para
Muniz Sodré, a demarcacao fenotipica da filosofia, a partir da civilizacdo europeia, que detém
a primazia existencial, opde-se uma outra filosofia que o autor apresenta como uma “didtese
média”, ou seja: “uma modula¢do sustentada pela corporeidade caracteristica da Arkhé e
diversa da diatese ativa, que caracteriza os sistemas filosoficos ocidentais” (MUNIZ SODRE,
2017, p. 21). A hipotese levantada por Muniz Sodré é a de “uma filosofia que comeca na
cozinha da casa em vez dos desvaos celestes da metafisica.” (MUNIZ SODRE, 2017, p. 21).

No conjunto destas perspectivas, aponta-se para a Questdo do Conhecimento cientifico
tetralético: o0 que redne teoria, cosmogonia e praxis ancestral da natureza. As experimentacdes

cientificas, pressupostos do Ensino das Ciéncias

1.1 Auséncias formais, esséncias celestes e presencas re-existéncias em disputa de
identidades negro-preta

Ausente, portanto, das disputas que incidem sobre o campo da educacdo no sentido
das experiéncias, das linguagens e epistemologias, enquanto disputas pela vida, a populacéo
negra persiste em desafiar as légicas educativas e que tém balizado ndo s6 a formacdo de
sujeitos, mas a construcdo e perpetuacdo de uma logica de sociedade e de percep¢do do

mundo gue se apresenta como racista.
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Nos mesmos “desvaos celestes”, tanto da metafisica quanto do catolicismo, a Frente
Negra Brasileira (FNB), movimento importante na histéria do esfor¢o de representacdo negra,
se inseria, como aponta a pesquisa de Teresa Malatian, no contexto da “Reagdo catolica”, que
atendia as diretrizes catolicas romanas, nos anos 1920. Arlindo Veiga dos Santos fora um
jovem Congregados Marianos quando participava do Centro Civico Palmares (1926-1930) e
fundara e fora o primeiro presidente da Frente Negra Brasileira. Arlindo e seu irmdo lzaltino,
ativos intelectuais da “geracdo de negros surgida apos a Aboli¢do”, “vivenciava nas cidades
um efervescente questionamento sobre sua inser¢ao social.” (MALATIAN, 2015, p. 41). As
experiéncias nas redes de sociabilidade pelas quais transitavam eram reproduzidas em dezenas
de periddicos para divulgacdo e debates, como “O Clarim da Alvorada”, “A Sentinela”,
“Elite” e “Progresso”. Neste sentido, a FNB se constituiu no sentido da subalternizagéo
colonial, tendo como tendéncia dominante, segundo Malatian, a assimilacdo. Para a
historiadora, esta posicdo demarcava a dos negros catolicos que ascendiam socialmente,
assumindo distanciamento da cultura afro-brasileira e incorporando os valores eurocéntricos
hegemaonicos.

Maladian demonstra que 0 monarquismo popular no meio negro apontava o evento da
Abolicdo como decisivo ao colocar em evidéncia a assinatura da Lei pela Princesa Isabel
como “mito fundador” da liberdade. Neste sentido, as lutas pela abolicdo da escraviddo
reduzir-se-iam ao ato imperial. Deste modo, levava-se a interpretacdo de que o Regime foi
benéfico aos escravizados e seus descendentes.

Para Abdias Nascimento. o “mito de senhor benevolente” foi solidificado pela
construcdo da ideologia da “democracia racial” que visava a mitificacdo da convivéncia
pacifica e benigna das trés ragas, com a “sobrevivéncia cultural africana” (NASCIMENTO,
2016, p. 66).

Quanto a producdo intelectual de Veiga de Almeida, Malatian considera que seus
escritos, exaltando a negritude, a origem africana e valorizacdo desta identidade visaria a
superacao do “atavismo criado pelo passado cativo” (MALATIAN, 2015, p. 47).

Sobre esta “ruptura” com o passado escravista via Aboli¢cdo, Abdias Nascimento, em

pronunciamento no Senado brasileiro, em 13 de maio de 1998, declarou:
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A tentativa de vender a Abolicdo como produto da benevoléncia de uma princesa
branca é parte de um quadro maior, que inclui outras fantasias, como a ‘coloniza¢do
doce’ — suave apelido do massacre perpetrado pelos portugueses na Africa e nas
Américas — e o ‘luso tropicalismo’, expressdo que encerra a contribuicdo lusitana a
constru¢do de uma ‘civilizagdo’ tropical supostamente aberta e tolerante. Talvez do
tipo daquela por eles edificada em Angola, Mogambique e Guiné-Bissau, quando a
humilhacdo e a tortura foram amplamente usadas como formas de manter a
dominagdo fisica e psicolégica de europeus sobre africanos.

A invencdo de uma Democracia Racial, da convivéncia isonémica de Direitos € um
“mito” que se esvai na medida em que o tempo da sua construcdo se distancia das realidades
contextuais perceptiveis. A constatacdo da irrealidade da “democracia racial” se apresenta
ainda mais perceptivel, justamente, no acesso a educacao

Mais visivel, ainda, demonstradas as negacGes das epistemologias pretas, se constata
pelo projeto politico do “direito de matar”, a necropolitica, apontada por Achille Mbembe.
Neste sentido, como guerra declarada, os setores hegemdnicos, predominantemente
ideologicamente brancos, assumiriam a politica de exterminio negro: fisico; cultural;
epistemoldgico.

A Democracia Racial também seria questionada por Joel Rufino dos Santos que a
descreveu: “Nos cem anos que temos de trabalho livre, a hierarquia se manteve e — fato
notavel — se enrijeceu” (RUFINO, 1990, p. 5). Conforme interpretacdo de Abdias
Nascimento, é a historia de uma rejeicéo.

RejeicBes, no entanto, estdo postas ao advento dialético das oposiches e a rejeicao
também se faz pela re-existéncia ante a farsa da Democracia Racial propagada pelo “mito das
trés racgas”; pela rejeicdo epistemoldgica ao “escolacitismo estéril” contra a criatividade,
segundo Nascimento, e rejeicdo ao que se considera “propagacao de crencas ideologicas”.

Nascimento amplia o debate para a situacdo de discriminacdo do negro brasileiro e
demonstra o longo processo de genocidio fisico e intelectual do negro no Brasil. Contra a
metarraca descrita por Gilberto Freyre, Nascimento discorre: “a definicdo da palavra negro
em portugués revela uma carga mais forte e violenta de conotagdes pejorativas”
(NASCIMENTO, 2016, p. 55). Conforme perspectiva de Mbembe, a ideologia hegemonica

constroi a “fabulacdo” do outro.
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Partindo dos pressupostos da “Pedagogia das Encruzilhadas”, a educacdo tem se
apresentado como um fenémeno que implica em uma dimensdo ética. Uma vez que somos
herdeiros de uma forma de gerenciamento da vida constituidos no contexto do colonialismo,
temos que as mentalidades, os dispositivos de interacdo social, as trocas simbolicas
correspondem aqueles disseminados pelos colonizadores (RUFINO, 2019, p. 76). Logo,
temos instaurado nas mais diversas esferas sociais um regime de ser/saber/poder que atende
as demandas desse regime.

Ao demarcar uma epistemologia da branquitude em oposi¢cdo ao termo negridade,
Edith Piza concebe branquitude como esforco de negacdo da supremacia branca como
referencial Unico e privilegiado da humanidade. Neste sentido, “branquitude”, refere-se ao
ponto de superacdo do ideal branco através da aceitagdo da existéncia do privilégio por parte
dos brancos e sua consequente tentativa de combate ao racismo” (MOREIRA DE JESUS,
2012, p. 8).

Sueli Carneiro (2005), com o conceito de racismo epistemoldgico (ou epistemicidio),
percebe a educacdo como o elemento crucial de manutencdo de estratégias de aniquilamento
fisico, social, cultural, moral e intelectual da populacdo negra. Os modos de produgdo de
conhecimento e 0s conhecimentos considerados crediveis tém como parametro experiéncias
da branquitude (BENTO, 2002) de ser, de viver e ver o mundo. Neste sentido, “branquitude”
se assimila ao conceito de “branquidade” desenvolvido por Frankenberg. E, neste sentido, a
“branquitude” aparece ndo como negagao da supremacia branca, mas como a subalternizacao
a este modelo. N&o a toa, espagos educativos da populacdo negra, como o0s terreiros, as rodas
de capoeira e de jongo, e 0s préprios movimentos negros, por exemplo, sdo descaracterizados
de seu lugar educativo, distorcidos, estigmatizados, perseguidos.

Em contraposicdo ao conceito de branquitude delineado por Maria Aparecida S.
Bento, o quilombismo de Abdias Nascimento (1980), centraliza as iniciativas da populacéo
negra no sentido de enfrentamento das Idgicas ocidentais. O conceito de quilombismo permite
que as relacOes educativas sejam pensadas a partir de uma nova posicao, privilegiando uma
analise das mesmas a partir do inconformismo, da rebeldia, dos enfrentamentos, da
contranarrativa, da contestacdo desses espagos de poder, assim como das ac¢des e invencoes

que surgem desse movimento. O quilombismo propde a observacdo de que a trajetdria
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nacional é marcada pela agéncia das pessoas negras, a despeito da estrutura racista sobre a
qual é constituida a nagao.

Matheus Ricardo Benedicto (2018, p. 269), da o exemplo de Pretextato dos Passos e
Silva, do Teatro Experimental do Negro e de Manoel de Almeida Cruz para mostrar como, ao
longo da historia do Brasil, frente as tentativas e estratégias educacionais epistemicidas,
tivemos projetos educativos gestados e concebidos, de forma a elevar a populacéo negra do
lugar de espoliacédo historicamente designado.

Um lugar privilegiado para a analise dessas tentativas tem sido a universidade,
especialmente a partir da década de 1980, quando pode ser observada a existéncia mais
expressiva de organizacdes negras no interior dessas instituicbes. Desde entdo, tem sido mais
amplamente reivindicado esse lugar das pessoas negras no espectro da producdo de
conhecimento, tanto a respeito das praticas tradicionais quanto sobre as novas praticas de

producdo de saber que tém emergido.
2. Asdisputas de saber nas universidades

A disputa da narrativa historiografica sobre a relacdo da populagdo negra com a
educacdo exige a compreensdo de que parte da légica colonial a pratica do exterminio das
sabedorias das populagdes ndo brancas. Assim, a producdo de conhecimento tem sido
sofisticada na producdo de ndo existéncias, na hierarquizacao de saberes e em classificacdes
objetificadoras. Ou seja, os significados, a linguagem, as perspectivas filoséficas e
epistemoldgicas utilizadas nos espacos encarados como ‘“produtores de saber”, como as
universidades, precisam ser postos no centro de alguns didlogos e reflexdes.

Rufino (2019, p. 37) defende que “grande parte dos conhecimentos orientados pelo
discurso cientifico moderno € limitado a saberes etnocentrados”. Ou seja, afirma que ha
desproporc¢es entre os saberes que sdo produtos do canone moderno ocidental e os saberes
produtos de outras formas de conhecimento. Assim, 0 primeiro pressuposto que baseia as
criticas aos processos educativos desenvolvidos nas universidades € o de que o conhecimento
é plural, uma vez que ha uma pluralidade de formas de ser, de viver e ler o mundo. Logo, se

nos deparamos com um modelo que centraliza uma forma em detrimento de outras, este
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modelo denuncia a orientacdo de suas praticas. Essa logica sé foi percebida nas universidades
brasileiras, de forma mais sistematica, a partir da década de 1980.

Oliveira (2004, p. 948) pontua que as instituicbes de Ensino Superior surgiram no
Brasil no século XIX, com mais evidéncia a partir da Independéncia do Brasil, onde foi
latente a preocupacdo da aristocracia rural em formar profissionais capacitados para atuar na
administragdo governamental. Esses cursos, entdo, claramente se constituiram como
instrumentos de manutencdo e legitimacdo desse grupo no poder, pois era a elite que
conseguia angariar acesso a esses espacos de educacdo. Junto a isso, temos que as elites
brasileiras “eram grandes leitoras da literatura produzida na Europa e nos Estados Unidos,
pois tinham como objetivo diferenciar-se das demais republicas latino-americanas” (SILVA,
2017, p. 236), trazendo a sensacdo de aproximacdo da intelectualidade brasileira com o
mundo europeu, como participes de suas nog¢des de progresso e civilizacdo. Com isso, foram
sendo adotadas, pelos intelectuais brasileiros, perspectivas evolutivas-positivistas, divulgadas
especialmente atraves de nomes como Darwin, Spencer e Comite.

Bernardino-Costa (2018, p. 122) entende que até hoje temos arraigado, na préatica
cientifica e profissional das instituicbes de Ensino Superior, uma tradicdo de pensamento
inaugurada por Descartes em Discurso do Método, que tem por pressuposto uma producéo de
conhecimento de validade universal. A formacdo do Ensino Superior, portanto, assumia a
experiéncia europeia como parametro para se pensar o Brasil e as relacdes aqui existentes.

Logo,

Esta l6gica do universalismo abstrato marca decisivamente ndo apenas a produgéo
do conhecimento, sendo outras expressdes da vida: economia, politica, estética,
subjetividade, relacdo com a natureza etc. Em todas essas esferas, nesses mais de
500 anos de histdria moderna, os modelos advindos da Europa e de seu filho dileto —
0 modelo norte-americano p6s-Segunda Guerra — sdo percebidos como o apice do
desenvolvimento humano, enquanto as outras formas de organizagdo da vida séo
tratadas como pré-modernas, atrasadas e equivocadas (BERNARDINO-COSTA,
2018, p. 125).

Apesar de se consolidar, de forma sistemética, no século XVIII com o lluminismo, o
pensamento eurocéntrico é uma consequéncia de um processo histérico que se estende desde
0 advento da modernidade, com a conquista da América e o apogeu dos Impérios portugués e

espanhol. Este processo inaugura ndo s6 uma nova dinamica econémica mundial. Esse

304 Educagdo preta
CARNEIRO, M. R. S. R.; COSTA, L. K. F.



discurso sobre 0 mundo moderno foi que produziu a subalternizagdo dos povos indigenas,
africanos, mugulmanos, judeus etc. (COSTA; GROSFOGUEL, 2016, p. 18). Nesse sentido,
perceber o lugar dessa producgéo de conhecimento e como ele tém refletido na organizacéo das
universidades e da sociedade, portanto, € contestar o préprio projeto de sociedade do qual
somos herdeiros.

A critica a essa forma de estruturacdo das universidades e, por conseguinte, aos
saberes produzidos através da mesma, € construida especialmente por intelectuais da
afrocentricidade e da decolonialidade. A afrocentricidade é uma proposta epistemoldgica que
centraliza a importancia do lugar na producdo de conhecimento, uma perspectiva defendida
no Brasil pioneiramente por Guerreiro Ramos (1957), e desenvolvida por Abdias do
Nascimento (1980). Ela se coloca contra a pretensa neutralidade das producdes de saber
académicas, que escamoteiam seu eurocentrismo, e defende a necessidade de que as
producdes de conhecimento assumam o ponto de vista do qual partem suas interpretacdes.

A afrocentricidade sugere a compreensdo da realidade da populacdo negra no mundo
através da Otica historico-cultural da didspora africana. A diaspora africana seria um elemento
central de interpretacdo da realidade da populacdo negra, pois é este olhar que reconhece
situacBes que nos acometem de forma especifica e a experiéncia que temos em comum de
deslocamento, exploracéo, discriminacdo e resisténcia a colonialidade (CHRISTIAN, 2009, p.
158). A perspectiva epistemoldgica da afrocentricidade se dedica a trajetoria historico-social
da populagdo negra, pois assume o compromisso de construir um olhar sobre a nossa presenca
na historia da humanidade que ajude na reconstrucdo da autoimagem preta, como referéncia
primordial a re-existéncia

Charles Finch 11l e Elisa Larkin (2009) demonstram como estudiosos e intelectuais
europeus presumiram que eram 0s mais qualificados a pensar o mundo, inferiorizando as
cosmovisfes de outros povos. Foram mais de duzentos anos dedicados a produzir
conhecimento a propria imagem da Europa, colocando-o como universal, neutro e
hegemonico. A partir dos séculos das luzes, os estudiosos e intelectuais europeus presumiam
rotineiramente que eram mais qualificados para determinar a “verdadeira” historia dos povos

antigos e indigenas que esses proprios povos (FINCH; LARKIN, 2009, p. 37). Assim, talvez
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um paradigma afrocentrado de pensamento nem surgisse se a Europa e os Estados Unidos nao
resolvessem se apropriar, com exclusividade, da prerrogativa de escrever a histdria de todo
resto do mundo.

A afrocentricidade demonstra como os povos africanos foram sendo colocados a
margem da educacdo, da arte, da ciéncia, da comunicacdo, da tecnologia, da economia
constituidas nos moldes da experiéncia historica dos povos europeus (ASANTE, 2009, p. 95).
Demonstra como as instituicbes tém provocado um deslocamento cultural, psicolégico,
econbmico e historico na populacdo africana no continente e na diaspora. Na realidade do
Brasil, quando falamos das universidades terem sido construidas voltadas para a aristocracia
rural, falamos de uma estrutura construida para a branquitude e, portanto, a despeito de nossos
interesses. Além disso, reconhecemos o racismo cientifico e ideal de branqueamento em que
foi alicercada a mentalidade brasileira (SILVA, 2017, p. 236). Partir do deslocamento causado
pela didspora africana, portanto, permite compreender esse “ndo-lugar” produzido para a
populacdo negra pelas instituicbes de origem colonial.

A afrocentricidade surge enquanto proposta a estas formas de epistemicidio, propondo
que deixemos de fazer perguntas somente a Europa sobre nossas questdes sociais, bem como
toméa-la como parametro para 0 nosso desenvolvimento social, e que busquemos, de igual
forma, na América e na Africa, continentes to centrais quanto em nossa experiéncia, as
respostas que desejamos.

A afrocentricidade, assim, é uma metodologia que se dedica a oferecer outro
pardmetro para a compreensdo da trajetéria historica da populacdo negra no Brasil, atuando
sobre 0s aspectos cognitivo, socioldgico, estrutural, funcional da producdo de conhecimento,
questionando a maneira pela qual chegamos a interpretacdo sobre qualquer empreendimento
humano, alertando que esta interpretagdo estd sempre situada historica e culturalmente
(MAZAMA, 2009, p. 117). Se a populacdo negra existente no Brasil é fruto de um
deslocamento cultural, psicolégico, econémico, histérico, € importante que a avaliacdo das
suas condicdes em qualquer pais seja feita com base na localizacdo da diaspora africana,
realocando a populacdo negra nesses aspectos.

Esta realocacdo ndo esta relacionada a busca de um essencialismo cultural, e sim a

percepcao da participacdo das culturas africanas na construcao das identidades e realidades
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afro-diasporicas. Certamente, estas identidades e realidades estdo imbricadas a outras matrizes
culturais; todavia, a matriz cultural africana merece atencao especifica, tanto quanto as outras,
para que seja possivel tecer similaridades, diferenciagdes, fugindo de um discurso
homogeneizador sobre a nossa rica heranga cultural e rompendo com a obliteracdo que esta

tem sofrido historicamente.

Sabedorias de ginga, de frestas, de sincope pela re-existéncia preta

A educacdo € declaradamente um campo de disputa para a populacédo negra de forma
mais evidente a partir da década de 1980. A presenca mais expressiva da populacdo negra na
universidade se daria no processo de extensdo multinacional da industrializagdo que o Brasil
assistiu nas décadas de 1960-70°. Um dos efeitos dessa industrializagdo foi a procura dos

jovens negros pelas universidades. Para Damasceno, nesse contexto é percebido um

grande numero de estudantes trabalhadores e/ ou negros em universidades
particulares como as Pontificias Universidades Catolicas de Campinas e de S&o
Paulo e o crescente nimero de estudantes na USP. E importante analisar o nimero
de estudantes negros nessas universidades porque a sua mobilizacdo acabou por
formar um dos embrides do movimento negro que dara origem ao Movimento Negro
Unificado (MNU), em 1978. E iniciard na PUC de S&o Paulo, para citar apenas um
desses embrides, uma expressiva tradicdo de pesquisa com a tematica racial por
negros e ndo negros sustentada ainda hoje. Nessa universidade € criado, em 1979, o
Grupo Negro da PUC por estudantes que se reuniam para discutir formas de
combate ao racismo. Neles sintetizou-se a idéia de militancia ligada a producédo
académica e da permanéncia do negro na universidade como expressdo dessa
militancia frutificando numa geracdo de importantes militantes que hoje séo
professores universitarios (DAMASCENO, 2008, p. 51).

O mesmo se observou nas universidades do Rio de Janeiro. Por exemplo, houve

a formac&o na Universidade Federal Fluminense (UFF) do Grupo de Trabalho André
Rebougas, fundado por estudantes negros em 1974, do qual Beatriz tem participacéo

6 Essa industrializacdo significaria uma maior necessidade de qualificacio das pessoas para o trabalho,
acarretando uma maior procura ao ensino basico. Estar na universidade, nesse momento, era mais uma questao
de status, em que a qualificacdo universitaria reposicionava as pessoas em tipos de trabalho mais valorizados.
Esse momento, segundo Janaina Damasceno, ficou conhecido como “boom educacional”. Entretanto, mesmo
que as pessoas pretas comecassem a entrar nas instituicBes de ensino superior, ocupavam em maioria as
institui¢des privadas, e unidades de ensino de menor prestigio no meio académico.
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ativa. Esse grupo debatia a presenga do negro na universidade e 0 modo como era
abordado o tema das relagBes raciais na academia, além de realizarem diversos
eventos para essa finalidade. Em 1977, esse grupo participa da Quinzena do Negro
da USP realizada no més de maio, sob a coordenacdo de Eduardo Oliveira e Oliveira
(DAMASCENO, 2008, p. 52).

A partir disso, podemos mensurar como as universidades foram sendo percebidas
enquanto um campo fundamental de intervencdo da populagéo preta (RATTS, 2009, p. 08).
A0 se depararem com 0 espago universitario e enxergarem como este ainda ndo garante a
pretensa ascensdo social fundamental para o reposicionamento das pessoas numa sociedade
extremamente desigual, pois esse “reposicionamento” ainda ¢ marcado pelo racismo. Como
afirma Damasceno (2008, p. 54), naquele contexto o estudante negro presente na universidade
passou a se ver ndo s6 como um sujeito de conhecimento, mas um sujeito que produzia
conhecimento a partir de uma determinada posi¢do do mundo: a da negritude.

Até esse momento, 0 que se conhecia, a nivel nacional sobre a populacdo negra
brasileira circundava a temética da escraviddo. A historiadora Beatriz Nascimento ¢ uma das
intelectuais que tecem essa analise, partindo tanto de suas pesquisas como através da sua

experiéncia nas universidades no século XX. Tomando isso como pressuposto, ela afirmou

Devemos fazer a nossa Historia, buscando n6s mesmos, jogando nosso inconsciente,
nossas frustraces, nossos complexos, estudando-0s, ndo os enganando. S assim
poderemos nos entender e fazer-nos aceitar como somos, antes de mais nada pretos,
brasileiros, sem sermos confundidos com os americanos ou africanos, pois nossa
Historia é outra como € outra nossa problematica. [...] Ndo aceito mais nenhuma
forma de paternalismo, especialmente intelectual. Como o jovem branco, eu adquiri
instrumentos para 0 meu conhecimento através do estudo da Histéria, na qual
acredito totalmente (Beatriz Nascimento apud BENEDICTO, 2016, p. 97).

A sua fala retrata uma logica que j& observou avangos, mas que ainda sofre limitacdes.
A Histdria do Brasil continua sendo escrita através de um olhar que segmenta as diferentes
presengas. A presenga negra ainda tem como titulo “Historia da populagdo negra no Brasil”, e
ndo como composicado do desenvolvimento da trajetoria nacional como um todo, em todos 0s
Seus aspectos.

O filésofo Ricardo Matheus Benedicto nos alerta sobre isso, quando questiona

durante o debate da elite brasileira no final do século XIX e inicio do século XX
sobre o branqueamento da nacdo qual era a posicdo dos afro-brasileiros? Eles
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concordavam com o processo? Discordavam? Como eles reagiram? De que maneira
influenciaram na discussdo? Como eles concebiam o papel da educacdo publica?
Elas atendiam seus interesses? Praticamente ndo sabemos como responder estas
questdes 0 que revela o carater eurocéntrico, ou seja, antiafricano da sociedade
brasileira (BENEDICTO, 2016, p. 11-13).

Ou seja, na construcdo das narrativas sobre determinados periodos historicos e objetos
de estudo, a presenca da populacdo continua sendo alijada. As vezes, se aborda a
“contribuicdo” da populagdo negra na Histéria do Brasil. Porém, “contribuicdo” que ¢
evidenciada na trajetdria histérica ainda incide sobre uma contribuicdo forcada. O que temos
buscado, assim, & construir um olhar que parta das constru¢cdes que emergiram de sua

autonomia.
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