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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir as contribuicées do letramento lite-
rario e do letramento literario de reexisténcia, para o ensino de literatura
na educacdo basica, a partir da analise de um material didatico autoral. O
referencial te6rico mobiliza autores como Cosson (2009, 2021), Rojo (2009)
e Amorim et. al. (2022), dentre outros, sob perspectivas criticas da educag¢ado
literaria e linguistica. A metodologia é qualitativa, com carater interpretati-
vo, centrada na analise de um material didatico autoral elaborado para o En-
sino Médio, em uma regiado fronteirica, marcada pelo contexto multilingue.
Utilizamos como corpus o poema No hay fronteras, de Mano Zeu, integrante
da antologia cartonera “Que passa?”’ (2024). Os resultados demonstram que
a proposta pode estimular a leitura como pratica social e de reexisténcia.
Conclui-se que praticas didaticas baseadas em literaturas cartoneras podem
fortalecer o papel da escola como espago de representatividade e formagao
de leitores criticos.

Palavras-chave: Letramento literario de reexisténcia; Material didatico au-
toral; Ensino Médio.

RESUMEN

REFLEXIONES Y PROPOSICIONES SOBRE UN MATERIAL
DIDACTICO AUTORAL EN LA PERSPECTIVA DE LA LITERACIDAD
LITERARIA DE REEXISTENCIA

Este articulo tiene como objetivo discutir las contribuciones del letramien-
to literario y de la literacidad literaria de reexistencia, para la ensefianza
de la literatura en la educacion basica, a partir del analisis de un material
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didactico autoral. El marco teérico moviliza autores como Cosson (2009,
2021), Rojo (2009) y Amorim et. al. (2022), entre otros, bajo perspectivas
criticas de la educacion literaria y lingliistica. La metodologia es cualitativa,
con caracter interpretativo, centrada en el analisis de un material didactico
autoral elaborado para la Educacién Secundaria, en una region fronteriza,
marcada por el contexto multilingtie. Utilizamos como corpus el poema No
hay fronteras, de Mano Zeu, integrante de la antologia cartonera “Qué pas-
sa?” (2024). Los resultados demuestran que la propuesta puede estimular
la lectura como practica social y de reexistencia. Se concluye que practicas
didacticas basadas en literaturas cartoneras pueden fortalecer el papel de la
escuela como espacio de representatividad y formacion de lectores criticos.
Palabras clave: Literacidad literaria de reexistencia; Material didactico au-
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toral; Secundaria.

INTRODUCAO

A leitura e a linguagem, como destaca Klei-
man (1995), sdo processos continuos de
construcao de significados, influenciados
por fatores soOcio-histéricos e que variam
conforme o contexto. Nesse sentido, podem
ser compreendidas como praticas sociais.
Considerando essa perspectiva, a leitura li-
teraria, especialmente no espaco escolar, re-
vela-se historicamente atravessada por di-
ferentes discursos, muitas vezes alheios as
transformagdes sociais, que pluralizam as
praticas de leitura e impde novos desafios a
mediacao. Por essa razao, mais do que tra-
tar a leitura literaria como uma obrigacao
curricular ou mero pretexto para exercicios
gramaticais, torna-se urgente concebé-la
como espago de formacao humana, critica e
estética.

O ensino de literatura na educac¢ao ba-
sica precisa ser revisto sob a 6tica do letra-
mento literario (Cosson, 2009) e do letra-
mento literario de reexisténcia (Amorim, et.
al, 2024). O primeiro destaca a literatura
como pratica social que envolve a constru-
cdo de sentidos e a formacao de leitores ca-
pazes de dialogar com diferentes mundos
e discursos. O segundo amplia essa nogao,
ao valorizar a literatura como territério de

reexisténcia e de afirmacao identitaria, es-
pecialmente no que se refere a producoes
marginalizadas ou silenciadas pelo canone
tradicional. Diante disso, torna-se necessa-
rio discutir de que maneira tais conceitos
podem contribuir para praticas de leitura
literaria na escola.

Em regides de fronteira com paises his-
panofalantes, marcado pelo contexto mul-
tilingue, como é o caso de Foz do Iguacu, é
necessario repensar o ensino de espanhol
na educacdo basica, pois as especificidades
linguisticas e culturais demandam a incor-
poracdo de multiplas formas de expressdo
e o reconhecimento das vivéncias sociocul-
turais locais no processo de aprendizagem.
Dessa maneira, é fundamental investir na
elaboracdao de materiais didaticos que dia-
loguem com as praticas sociais as quais os
sujeitos estdo vinculados (Barros; Costa,
2010).

Diante disso, duas questdes centrais
emergem: a importancia de elaborar ma-
teriais didaticos que estejam relacionados
com a realidade transfronteirica nas aulas
de espanhol, devido a esse contexto de mul-
tiplas possibilidades com a lingua, e a in-
sercao de textos literarios que favorecam o
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desenvolvimento dos letramentos literarios
e de reexisténcia dos/as estudantes. Assim,
este artigo tem como objetivo analisar o pa-
pel do letramento literario e do letramento
literario de reexisténcia na educagao basica,
buscando compreender como esses concei-
tos podem tensionar praticas de mediagao
literaria e contribuir para a formacao de lei-
tores criticos na regido da Triplice Fronteira
entre Brasil, Paraguai e Argentina, no Ensi-
no Médio.

Para tanto, o texto se organiza da se-
guinte maneira: além desta introducao, na
fundamentacao tedrica, discutem-se os con-
ceitos centrais; em seguida, apresenta-se a
metodologia de carater bibliografico e qua-
litativo-interpretativista; na analise, busca-
mos fazer a reflexdo sobre a nossa elabora-
¢do de um material didatico para o ensino
de espanhol a partir de um poema em por-
tunhol, produzido por um autor que vive no
contexto da nossa triplice fronteira; por fim,
buscamos sistematizar as principais conclu-
soes, indicando caminhos possiveis para o
ensino da literatura na contemporaneidade.

DOS LETRAMENTOS LITERARIOS
AOS LETRAMENTOS LITERARIOS
DE REEXISTENCIA

A literatura ocupa lugar central na forma-
c¢do humana como experiéncia estética, éti-
ca e social. Antonio Candido (2023, p. 182)
ressalta que a literatura “desenvolve em
nés uma quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensiveis e
abertos para a natureza, a sociedade, o se-
melhante”. Ao se constituir como um espa-
co de encontro entre diferentes realidades,
o texto literario exerce influéncia na forma
como os individuos constroem e interpre-
tam as relagdes sociais, nao se limitando a
uma dimensao individual. Para além da re-

Revista Tabuleiro de Letras, v. 20, n. 01, p. 75-89, jan./jun. 2026

Valdiney da Costa Lobo; José Daniel Silva dos Santos

presentacdo da realidade, a experiéncia lite-
raria contribui para o desenvolvimento do
pensamento critico e para a ampliacao das
formas de leitura do mundo, cumprindo,
assim, sua fun¢do humanizadora e transfor-
madora. Nesse sentido, a leitura literaria na
escola ndo deve ser compreendida de forma
utilitarista, mas, sim, humanizadora.

O conceito de letramento literario sur-
ge como resposta as limitagdes do ensino
tradicional de literatura e a necessidade de
compreender a leitura como pratica social.
Para Paulino e Cosson (2009, p. 67, apud
Cosson, 2020, p. 172), o letramento literario
é definido como a “apropriacao da literatura
enquanto construcdo literaria de sentidos”.
Nessa perspectiva, a leitura ndo é apenas
decodificacao, mas indica que a cada leitura,
novos significados emergem, evidencian-
do que a literatura nao é fixa nem imutavel,
pois implica uma transformac¢do constante
do leitor. Essa experiéncia o acompanha ao
longo da vida por meio de novas vivéncias
literarias.

A partir desse entendimento, a luz das
reflexdes sobre literatura e praticas de le-
tramentos, surge a necessidade de abordar
o campo dos letramentos literarios de ree-
xisténcia (Amorim et. al., 2022). Trata-se de
uma perspectiva que rompe com a centrali-
dade do canone e afirma a poténcia da lite-
ratura como espac¢o de criacao de sentidos
outros, vinculados a pluralidade das expe-
riéncias.

Souza (2011) ja chamava atenc¢ao para a
ideia de reexisténcia, ao destacar como co-
munidades marginalizadas reinventam mo-
dos de (re)existir por meio da linguagem.
Diante disso, ha a necessidade de repensar-
mos o lugar que o ensino de literatura ocu-
pa na escola. Nessa dire¢ao, ao conceber os
letramentos literarios como espacos de ree-
xisténcia, Amorim et. al (2022) sinalizam a
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importancia de potencializar expressoes li-
terarias que foram silenciadas ao longo da
historia. Tais narrativas, muitas vezes, dia-
logam de forma mais direta com os desejos
e afetos dos/as estudantes (Amorim et. al,,
2022).

Como afirmam Amorim et. al. (2022. p.
107) “A escola - especialmente a escola pu-
blica -, é, mais que nunca, um lugar de muitos
embates e tensdes sociais”. Ainda conforme
0s autores, nos ultimos anos, tem-se obser-
vado uma abertura maior para a discussao
de temas como o 6dio de classe, o racismo
estrutural, a misoginia, a lgbtfobia etc. Sob
essa Otica, o ensino de literaturas deve ser
compreendido como um campo de deses-
tabiliza¢Oes, capaz de provocar questiona-
mentos e reflexdes. Visando contribuir para
a transformacdo desse cenario, é essencial
reconhecer que “[..] ensinar e aprender de-
vem ser um ato politico de interveng¢do na
realidade, e as praticas de letramentos lite-
rarios ndo podem se desenvolver a despeito
da vida, das questdes sociais que latejam no
mundo” (Amorim et. al., 2022, p. 108).

Dessa forma, torna-se imprescindivel
questionar quais obras e autorias sao legiti-
madas pelo canone literario e por que ape-
nas algumas obtém permissao para adentrar
os espacos escolares. No contexto de ensino
de espanhol, a literatura latino-americana
se apresenta de maneira multifacetada. Por
essa razao, é fundamental acolher multiplas
formas de conceber e narrar a sociedade e o
mundo.

Amorim et. al. (2022) argumentam que
os letramentos literarios de reexisténcia
precisam estar presentes na escola, em um
processo dialégico com os discursos tradi-
cionais, que pode contribuir para a forma-
c¢do de um olhar mais amplo e complexo
sobre as questdes da vida e do mundo. Des-
se modo, em especial nas escolas publicas,

cujos discentes, em sua maioria, sdo oriun-
dos de territorios periféricos, é urgente que
se apresente a literatura como um lugar de
reconhecimento, em que as identidades, vi-
véncias e afetos também estejam represen-
tados.

A incorporacdo dos letramentos litera-
rios de reexisténcia ao ensino da literatura
implica entender a pratica literaria como
forma de enfrentamento as estruturas ex-
cludentes que historicamente moldaram
esse campo. E uma proposta que tensiona os
discursos cristalizados pelo canone (Amo-
rim, et al, 2022). Nesse sentido, o letramen-
to literario de reexisténcia articula-se as cri-
ticas ao canone, mas nao para nega-lo, e sim
para descentraliza-lo. Dentro dessa légica,
torna-se essencial explorar manifestacoes
literarias que se desenvolvem a partir da
reconfiguracdo das praticas de producgao e
circulagdo textual.

Um exemplo significativo na regido da
triplice fronteira € o selo editorial Kapivara
Kartonera, coletivo criado com o intuito de
reconhecer e dar visibilidade as narrativas
produzidas em linguas como o portugués,
espanhol, portunhol, guarani, crioulo haitia-
no, francés, yopara, entre outras. Por meio
de suas publicagdes, o selo tensiona as fron-
teiras entre as linguas. O livro “Que Passa?”
(2024), antologia que reune diversas nar-
rativas escritas inteiramente em portunhol,
representa a caracteristica plurilingue da
regiao.

Nesse horizonte, a producao de mate-
riais didaticos se torna fundamental, pois
envolve desde a selecao de textos até a ela-
borag¢do dos enunciados. Sob esse enfoque,
o material didatico ndo deve restringir-se a
um suporte para conduzir conteudos fixos,
mas buscar tornar a aprendizagem mais sig-
nificativa e contextualizada, a partir das ca-
racteristicas do componente curricular em
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um viés interdisciplinar e dos objetivos pe-
dagogicos pretendidos, de modo a explorar
todo o seu potencial educativo, buscando

a) estimular o desenvolvimento de estraté-
gias variadas, como a localizacao de infor-
macao, a producdo de inferéncia, o uso dos
conhecimentos prévios, a compreensao glo-
bal, seletiva e detalhada do texto; b) explo-
rar o carater polifénico dos textos e a inter-
textualidade; c) favorecer a pluralidade de
interpretagoes; d) contribuir para a forma-
¢do de um leitor reflexivo e critico (Barros;
Costa, 2010, p. 102).

Por essa razao, é crucial refletir sobre os
caminhos e escolhas que orientam o proces-
so de elaboragdo de um material didatico.
Essa producao também favorece maior fle-
xibilidade na sele¢do, sequenciacao e apro-
fundamento das tematicas (Barros; Costa,
2010).

Nesse viés, torna-se fundamental que as
acOes pedagogicas que utilizem o texto lite-
rario estejam comprometidas com o desen-
volvimento da autonomia e criticidade dos
sujeitos - aspecto que deve se refletir tam-
bém na selecdo dos textos e na construcao
dos enunciados relacionados a producgao de
materiais didaticos.

METODOLOGIA

A investigacao, portanto, propde-se a contri-
buir para o debate de praticas pedagogicas
mais criticas e contextualizadas a partir da
literatura, especialmente no ambito educa-
cional da Triplice Fronteira. Considerando
o objetivo do estudo e a optamos por uma
abordagem de cunho qualitativo-interpre-
tativista (Denzin, Lincoln, 2006). Essa es-
colha metodolégica permite refletir critica-
mente sobre os referenciais teoéricos utili-
zados, bem como compreender os sentidos
atribuidos ao processo de construcdo do
material didatico e a sua posterior analise.
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Nesse contexto, apresenta-se uma propos-
ta pedagdgica que dialoga com os aspectos
linguistico-culturais presentes na produc¢ao
da literatura cartonera na regiao transfron-
teirica. Parte-se do entendimento de que os
sentidos construidos nas atividades e enun-
ciados do material emergem da articulagdao
entre multiplas semioses que coexistem em
sua tessitura.

Segundo Denzin e Lincoln (2006, p. 17),
“a pesquisa qualitativa é uma atividade situa-
da que localiza o observador no mundo”, con-
sistindo, portanto, em um conjunto de prati-
cas materiais e interpretativas que buscam
representar o mundo sob diferentes formas.
Assim, o/a pesquisador/a se engaja em pra-
ticas sociais que sao, ao mesmo tempo, prag-
maticas e autorreflexivas, assumindo uma
postura marcada por sua propria visao ideo-
légica e politica. A abordagem qualitativa,
por sua natureza interdisciplinar e dial6gica,
tem sido amplamente adotada em diferen-
tes areas do conhecimento (Denzin; Lincoln,
2006). No ambito desta investigacdo, essa
perspectiva é relevante, pois possibilita com-
preender o processo de criagdo do material
ndo como uma pratica neutra ou técnica, mas
como uma construgdo significativa, carrega-
da de intencionalidades pedagdégicas.

Assim, a proposta aqui apresentada in-
corpora textos literarios da literatura car-
tonera, explorando suas potencialidades
como elementos estruturantes da pratica
didatica e do proprio processo de constru-
¢do do material. Propomos, assim, analisar
de que maneira o material autoral pode fo-
mentar praticas pedagdgicas mais dialogi-
cas e criticas, oferecendo subsidios para sua
utilizacdo/reflexdo e buscando compreen-
der como os contetdos, as abordagens e as
escolhas discursivas podem dialogar com as
perspectivas tedricas discutidas nos capitu-
los anteriores.
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REFLEXOES SOBRE O
MATERIAL DIDATICO AUTORAL
TRANSFRONTEIRICO

A andlise interpretativa sera conduzida por
meio das atividades e enunciados propostos
de uma se¢dao do material, considerando sua
intencionalidade pedagoégica, a articulagao
com o texto selecionado e os modos como
convocam os/as estudantes a leitura critica,
aprodugdo criativa e areflexdo sobre linguas,
identidades, culturas e as complexidades so-
cioculturais do territério fronteirico. Nesse
viés, busca-se compreender de que manei-
ra o material estimula praticas de leitura e
escrita atravessadas por dimensdes éticas,

estéticas e politicas, favorecendo espagos
linguistico-discursivos de reexisténcia.

A se¢do “Lectura” constitui um ponto
chave na analise do material didatico, pois
marca o aprofundamento das discussdes em
torno da literatura e sua fungao social. Esta
etapa propoe intensificar a reflexao sob uma
Otica situada, entendendo que nao ha neu-
tralidade na lingua e, portanto, “ha mudan-
cas acordes com os contextos especificos
em que essa se concretiza e pelas a¢des dos
sujeitos materializadas em praticas situadas
historica, cultural e socialmente” (Baptista,
2010, p. 134). Diante disso, adentramos na
discussao sobre um tipo especifico de pro-
ducdo literaria: a literatura cartonera.

Figura 1 - Secdo Lectura, texto Mano Zeu e Kapivara Kartonera

(Alguna vez escuchaste hablar de las editoriales cartoneras? ;Qué

imaginas que son?

La literatura puede surgir de distintos territorios y materiales. Ahora vamos
a conocer a un autor y a un colectivo cartonero de la frontera, un proyecto

que une arte, activismo y cultura local.

- T

Instagram: djmanozeu

Fonte: acervo dos autores (2025).
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A abertura da se¢do se d4 com uma per-
gunta dirigida aos estudantes: “;Alguna vez
escuchaste hablar de las editoriales cartone-
ras? ;Qué imaginas que son?”. Esse enuncia-
do funciona como uma estratégia de ativa-
cdo dos saberes prévios, que incentiva os es-
tudantes a se posicionarem frente ao tema e
elaborarem hipéteses. E possivel que, para
muitos, este seja o primeiro contato com o
tema das editoras cartoneras, por essa ra-
zao, a pergunta “;Qué imaginas que son?’
abre espac¢o para ouvir diferentes nogdes,
além de deslocar o estudante da posicao
passiva e propiciar um ensino que crie pos-
sibilidades para a produg¢do ou construcao
do proprio conhecimento (Freire, 2011).

Em sequéncia, a frase “La literatura pue-
de surgir de distDintos territorios y materia-
les”, busca fortalecer a nocao de caracteristi-
cas presentes na literatura cartonera, sendo
profundamente significativa para a proposta.
Quer dizer, o enunciado pretende desestabi-
lizar visodes tradicionalmente escolarizadas
da literatura, que a restringem a um traba-
lho com grandes autores ou a forma editorial
elitizada (Amorim et. al., 2022, p. 106-107),
visando introduzir a perspectiva da literatu-
ra como pratica situada, acessivel e plural.

Como o poema a ser trabalhado nas ativi-
dades é do autor Mano Zeu, conforme men-
cionado no capitulo anterior, é importan-
te situar o seu contexto de producdo. Para
tanto, consideramos fundamental trazer
uma pequena biografia do artista para ser
discutida em sala de aula e citar um exem-
plo de literatura cartonera que existe na
fronteira, o selo Kapivara Kartonera. Nesse
sentido, a apresentacdao do autor Mano Zeu
e do coletivo Kapivara Kartonera se insere
como parte de uma proposta maior de va-
lorizacdo de expressdes culturais e artisti-
cas locais (Amorim et. al., 2022), colocando
a literatura em dialogo com o territorio da
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Triplice Fronteira. A escolha por destacar o
autor responde a necessidade de promover
o reconhecimento de referéncias locais, fre-
quentemente invisibilizadas pelo curricu-
lo escolar. O mesmo ocorre com o coletivo
Kapivara Kartonera, cuja atuacao reafirma
0 compromisso com a literatura como fer-
ramenta de reexisténcia, democratizacdo do
acesso e difusao de narrativas diversas. Sen-
do assim, a literatura, para Cosson (2009),
deveria ser vista como um sistema - dentre
eles, os livros do canone e contemporaneos
-, em que “(a) escola tem por obrigacdo in-
vestir na leitura desses varios sistemas até
para compreender como o discurso literario
articula a pluralidade da lingua e da cultura”
(Cosson, 2009, p. 34).

Ainclusao desses textos no material bus-
ca ampliar a discussdo para além do objeto
livro, envolvendo outros sentidos do entor-
no, em direcdo a uma pratica social situada
e engajada (Rojo, 2012, p. 30). Além disso,
torna-se imprescindivel evidenciar o cara-
ter coletivo e artesanal do movimento car-
tonero, o que desloca a ideia do livro como
mercadoria elitizada e aponta para formas
alternativas de producdo e circulacdo de
saberes, conforme defendido por Amorim
et. al. (2022, p. 110-112) ao sugerirem e
orientarem trabalhos com o texto literario
em sala de aula. Esse momento exige do/
da docente uma mediagdo compreensivel ao
publico-alvo, em que seja possivel conduzir
ao entendimento das camadas simbdlicas e
sociais presentes na proposta de producoes
cartoneras, uma vez que “[..] las cartoneras
se convirtieron en un acontecimiento, un mo-
vimiento que seria erréneo considerar como
un hecho unicamente artistico” (Palmeiro,
2023, p. 101). Essas reflexdes sao essenciais
pois as perguntas da atividade a seguir exi-
gem uma reflexdo critica por parte dos es-
tudantes.
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Como sugestdo, antes de adentrar nas
atividades, o/a professor/a pode ampliar
com perguntas complementares como “;Ya
conocian al autor Mano Zeu? ;Han escucha-
do sobre él?”, considerando que o autor
é conhecido também por sua atuacdo na
cena musical local, conforme explicitado
no texto da Figura 1, de modo a possibilitar
conexodes com outros repertorios (Barros e
Zolin-Vesz, 2024). Ainda que os/as discen-
tes ndo o conhecam, este € um momento
propicio para evidenciar a existéncia de
producdes literarias artisticas e literarias
em Foz do Iguagu e em contextos periféri-
cos. Trata-se, ainda, de uma forma de mos-
trar que a escola deve trabalhar com repre-
sentagdes locais e estar mais préoxima da
realidade dos/as estudantes. Outra possi-

Figura 2 - Secdo Lectura, literatura

bilidade seria levar exemplares de livros
cartoneros para a sala de aula, permitindo
que os/as estudantes observem de perto o
formato, os materiais utilizados e as carac-
teristicas dessas producdes, reconhecendo
as estéticas de livros cartoneros. Esse mo-
mento também seria uma maneira de se
preparar para a etapa de criacdo poética e
confeccdo de livros no mesmo estilo, pre-
vista no material.

Na sequéncia, destacamos as duas per-
guntas que aprofundam o conteudo e a dis-
cussao. Tais questdes foram elaboradas com
o intuito de serem discutidas coletivamente
em sala de aula, pois, considerando que os
estudantes possam ter tido pouco contato
com a produgdo cartonera, essa é uma ma-
neira de desenvolver esse repertorio.

Después de conocer al autor y al colectivo cartonero, reflexiona y comenta

con tus comparneros/as:

¢ ;Qué piensas sobre laideade publicar libros con tapas de carton?

e ;Quérelacion crees que puede haber entre laliteraturay la critica social?

Fonte: acervo dos autores (2025).

A primeira pergunta valoriza a estética
e o simbolismo das publicagdes cartoneras,
explorando também seu carater artesanal.
Trata-se de uma caracteristica essencial
da literatura cartonera: sua materialidade,
conforme analisado por Vilhena (2016).
Como ressaltado por diversos pesquisa-
dores da area (Pimentel, 2021; Palmeiro,
2023), a literatura cartonera surge como
uma forma de insurgéncia frente as estru-
turas excludentes da industria cultural,
configurando-se como um espaco de visibi-
lizagdo de vozes historicamente marginali-
zadas. A segunda pergunta, portanto, atua

como uma provocacdo sobre a funcao cri-
tica e social da literatura. Ou seja, abre-se
espaco para refletir acerca do papel desse
meio artistico para produzir e fazer circular
obras e autores que ndo teriam a oportu-
nidade de publicar por vias convencionais
(Pimentel, 2011, p. 5). Apo6s a etapa inicial
da secao “Lectura”, comecamos o trabalho
mais especificamente com a materialidade
do texto literario. Neste momento da secao,
o material didatico propde o contato dire-
to com o texto poético, apresentando aos
estudantes o poema “No Hay Fronteira”, do
autor Mano Zeu.
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Figura 3 - Secdo Lectura, poema No Hay Fronteras (2024)

La poesia nos invita a mirar el mundo de otra manera.

Lee con atencion el poema “No hay fronteras” y reflexiona sobre la

experienciarelatada.

Fuente: Poema "MNo hay fronteras®, de Mano Zeu. Publicado en la antologla “;Que Passa?
Foz do lguagu, 2024,

Fonte: acervo dos autores (2025).

O poema selecionado é marcado pela
oralidade, pela fragmentacdo e pelo carater
hibrido da linguagem (Rocha; Maciel, 2019,
p. 16). Trata-se de uma poesia cuja autoria
dialoga com tematicas identitarias e de ex-
periéncias de deslocamento. Partindo da
minha prépria experiéncia de deslocamen-
to e refletindo sobre os muitos estudantes
que vieram de outros lugares, é importante
ressaltar o papel do poema para promover a
reflexdo critica. Cosson (2020) destaca ain-
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da o papel da escola como ambiente institu-
cional sistematico de divulgacao da cultura,
no qual cabe a ela “abrir espaco para leitu-
ras e manifestagdes culturais mais recentes,
possibilitando aos alunos que reconhecam
ou se identifiquem com as representacoes
sociais do texto” (Cosson, 2020, p. 112).
Diante disso, partindo do pressuposto de
que a leitura do poema se configura como
eixo central para o desenvolvimento do le-
tramento literario, sugere-se que o/a docen-
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te inicie a atividade solicitando uma leitura
silenciosa individual, orientando os/as es-
tudantes a destacarem expressoes ou pala-
vras desconhecidas ou de dificil compreen-
sao dentro do contexto. Cosson (2009, p. 40)
afirma que o ato de ler, ainda que individual,
¢ uma atividade social, pois existe um dialo-
go entre o leitor e autor mediado pelo texto.
Em seguida, o/a préprio/a professor/a pode
realizar uma leitura destacando os diferen-
tes ritmos e entonacdes ou ainda propor
uma leitura compartilhada, distribuindo os
versos entre os/as estudantes, trabalhando
o poema de forma significativa.

Antes de direcionar os estudantes as ati-
vidades, é imprescindivel que o/a profes-
sor/a promova uma mediacdo da leitura,
considerando que o texto pode provocar um
certo estranhamento inicial em alguns estu-
dantes, sobretudo por sua linguagem. Ade-
mais, pode-se propor um breve momento de
conversa, guiado por perguntas abertas, tais
como: “;Qué fue lo que mds te llamé la aten-
cion en este poema?’, “;Qué verso se te quedo

Figura 4 - Secao Lectura, perguntas 1, 2,3 e 4

grabado en la mente?” e “;Como te sentiste al
leer o escuchar este poema?”, essas pergun-
tas propiciam um envolvimento maior com
o texto, permitindo que o processo de leitu-
ra inclua dimensdes subjetivas, envolvendo
questdes de vivéncias e memorias (Cardin;
Albuquerque, 2018).

Além disso, conforme as reagdes forem
surgindo, o/a professor/a pode registrar no
quadro palavras-chave que emerjam da fala
dos/as estudantes ou diretamente do poe-
ma, compondo um campo de constru¢ao co-
letiva e como forma de auxiliar nos sentidos
provocados pela leitura, entendendo a lin-
gua como produtora da realidade (Baptista,
2010). Assim como destacar o uso do por-
tunhol e 0o modo como o autor brinca com a
grafia e os idiomas, como nos versos “brazil
com s” e “iguassu com cedilha / com z”. Nes-
se sentido, propoe-se o desenvolvimento de
um trabalho com um texto literario produ-
zido a partir de uma experiéncia identitaria
local. Passamos para a primeira sequéncia
de atividades.

1. ;Qué entiendes por “um poema clandestino” y “palavras afiadas”? ;Por qué
crees que el autor utiliza esas expresiones?

2. “no esmeril dos idiomas hibridos”. ;Qué significa esta expresion? ;Por qué el

autor lausa para hablar de las lenguas?

3. (Qué papel juegan las lenguas en el poema? ;Por qué crees que el autor mezcla

portugués y espanol?

4. ;Qué titulo alternativo podrias darle a este poema? ;Por qué?

Fonte: acervo dos autores (2025).
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Sugere-se que essas atividades sejam
realizadas individualmente, a fim de favo-
recer uma avaliacdo mais precisa da com-
preensao leitora dos/das estudantes, con-
siderando que os temas abordados pelo
poema ja foram discutidos nas atividades
anteriores. Ademais, pode-se incentivar
que as respostas sejam formuladas em
espanhol. As duas perguntas iniciais reto-
mam expressdes e palavras presentes no
proprio poema como forma de construir
sentidos e significados em torno dele. Se-
gundo aponta Baptista (2010, p. 134), é
importante que, para uma aula de linguas,
se considere a pratica discursiva, de modo
que valorize a explicacdo e contextualiza-
c¢do dos sentidos e nao se limite a conteu-
dos formais.

A pergunta 1, “;Qué entiendes por “um
poema clandestino” y “palavras afiadas”?
¢;Por qué crees que el autor utiliza esas ex-
presiones?”, abarca a leitura e andlise do
poema. Conforme é possivel observar na
Figura 13, o enunciador inicia nomeando
o poema como “clandestino”, evocando a
ideia de algo que circula a margem ou nas
brechas. Tal expressao pode ainda ser com-
preendida como metafora da prépria litera-
tura marginalizada. Ja a expressao “palavras
afiadas” pode remeter a uma linguagem
que assume intencionalmente uma postu-
ra critica e insurgente. Nessa perspectiva, a
leitura literaria vai além do contetido, uma
vez que também ativa a consciéncia critica
e reafirma o texto poético como espaco de
tensao e politica.

A segunda pergunta, “no esmeril dos idio-
mas hibridos”. ;Qué significa esta expresion?
¢;Por qué el autor la usa para hablar de las
lenguas?”’, convoca a uma reflexdo mais pro-
funda sobre os efeitos dos choques e mistu-
ra linguistica no espago da triplice frontei-
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ra. O termo “hibrido” pode ainda demandar
mediacdo docente quanto a compreensao.
A reflexdo sobre essa pergunta é central
para que os/as estudantes compreendam a
pratica discursiva como um fen6meno atra-
vessado por fluidez, recusando os limites
rigidos entre linguas e afirmando o direito
a expressao a partir de repertérios diversos
(Rocha; Maciel, 2019; Rocha; Megale, 2023).
No contexto do poema, a expressao aponta
justamente para o movimento linguistico
fronteirico, que constitui idiomas que se
mesclam e se reinventam.

Na atividade seguinte, “;Qué papel jue-
gan las lenguas en el poema? ;Por qué crees
que el autor mezcla portugués y espaiiol?”, o
foco da leitura desloca-se para os aspectos
linguisticos do texto. A proposta é provocar
a analise da presenca e func¢do das linguas
no poema, essa questao estimula os/as estu-
dantes a refletirem sobre a escolha do autor
em apropriar-se do portugués e espanhol,
relacionando-as a questdes culturais especi-
ficas da regido, além de contribuir para “una
forma de fomentar la concienciacién social a
través de la ruptura de las convenciones lin-
gtiisticas y sociales” (Rodriguez et. al., 2019,
p. 291). Dessa forma, espera-se que os/as
estudantes mobilizem seus conhecimentos
prévios, colocando em voga suas percep-
¢Oes sobre a convivéncia linguistica.

Ao final da primeira parte de atividades,
a pergunta 4, “;Qué titulo alternativo podrias
darle a este poema? ;Por qué?’, busca levar
os/as estudantes para o campo da autoria
e da criatividade, abrindo maultiplas possi-
bilidades de interpretacdo e favorecendo
a apropriacdo da leitura. Rodriguez et. al.
(2019, p. 291) associam a translinguagem a
criatividade, “ya que implica la expansién del
repertorio lingiiistico de cada hablante”. Se-
guimos para as atividades seguintes:
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Figura 5 - Secdo Lectura, perguntas 5, 6 e 7

Vamos a observar con mas detalle algunas partes del poema. Lee los
siguientes fragmentos y responde las preguntas:

5. Observa el verso “nas pontes de amistades”. En nuestra region, existe un
puente llamado ‘Puente de la Amistad’. ;Qué relaciones o conexiones simboliza
ese puente en la vida de las personas que viven en la frontera?”

6. El poema dice “que sangre em venas abiertas”. ;Sabes a qué obra literaria o

histérica hace referencia?
7. Enlos versos:
passageiro sem passaporte

sem porte
sem norte

(Qué significado tiene no tener “pasaporte”,

L 14

porte” o “norte”?

;(Como se conecta con las personas de la frontera?

Fonte: acervo dos autores (2025).

A pratica pedagogica proposta nesta eta-
pa busca promover uma leitura mais apro-
fundada de trechos selecionados do poe-
ma, de modo a envolver retomar elementos
geograficos e intertextuais que emergem
da fronteira e além dela. Nessa perspectiva,
para Barros e Costa (2010, p. 95) “deve-se
considerar o universo e os conhecimentos
que o aluno traz para, a partir de seu con-
texto linguistico-cultural, leva-lo a outros
universos”.

A pergunta 5 propde a andlise de um
verso que remete a um simbolo bastante co-
nhecido pelos moradores da Triplice Fron-
teira, a Ponte da Amizade. Embora a refe-
réncia inicial se relacione a infraestrutura
que conecta Foz do Iguacu (Brasil) a Ciudad
del Este (Paraguai), o enunciado pode ser
direcionado para distintas interpretagdes.
E possivel destacar a ponte como espaco
de transito, possibilitando maior movimen-
to entre as populagdes desses territérios.

Nesse contexto, o/a docente pode ampliar
a discussao ao mencionar os deslocamentos
didrios de estudantes, trabalhadores e mo-
radores, de ambos os paises, que cruzam a
ponte, refletindo de maneira critica quanto
ao processo de ensino e aprendizagem, con-
siderando que ele “[...] ndo pode estar de-
sarticulado ou desvinculado da sociedade
na qual estd inserido e nem desconsiderar
as ideologias e as estruturas de poder desse
entorno” (Baptista, 2010, p. 123).

A questdo 6 retoma outro fragmento do
poema. A pergunta estimula a analise critica
das palavras “passaporte”, “porte” e “norte”. A
auséncia de passaporte, porte e norte pode
ter relacdo com uma condicdo de desloca-
mento, de quem transita por diferentes es-
pacos. O enunciador, que no inicio coloca o
poema como clandestino, segue com essa re-
lacdo diante do verso em destaque, de modo
a representar sujeitos que constroem seus
modos de ser a partir de diferentes lugares.
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Enquanto a pergunta 7, “El poema dice
‘que sangre em venas abiertas’ ;Sabes a qué
obra literaria o histdrica hace referencia?”,
instiga a uma leitura intertextual (Barros;
Costa, 2010) que amplia as possibilidades
da leitura literaria. A referéncia a obra “As
veias abertas da América Latina”, de Eduar-
do Galeano, estabelece conexdes com a his-

Figura 6 - Secao Lectura, perguntas 8,9 e 10

Valdiney da Costa Lobo; José Daniel Silva dos Santos

toria dos povos latino-americanos, perpas-
sando as discussdes para além da fronteira
e abrindo espaco para o debate de questoes
historicas e sociais. Tal articulagdo propicia
ao/a estudante o reconhecimento de como
a literatura pode dialogar com outros textos
e contextos. Para finalizar a secdo “Lectura’,
segue a ultima parte, da atividade 8 a 12.

Ahora vamos a observar como el poema juega con las palabras y los

sonidos.

8. ;Como esta organizado el poema? ;Qué observas sobre la disposicién de los

versosy estrofas?

9. ;Qué caracteristicas del género poema puedes identificar en este texto?

10. ;Este poema sigue un esquema de rima? ;Como influye la presencia o

ausencia de rima en su musicalidad?

Fonte: acervo dos autores (2025).

Nesta Gltima parte, para além da reflexdao
critica, busca-se estimular os/as estudantes
a observarem as marcas do género poema,
pois este é um aspecto também fundamen-
tal para fomentar a leitura literaria. Ade-
mais, este momento funciona como forma
de auxiliar o trabalho para a etapa de “Crea-
cion poética”, na qual os alunos serao incen-
tivados a produzir seus proprios poemas,
a partir das discussoes realizadas ao longo
do material. As perguntas elaboradas nesta
parte da leitura visam criar condi¢des para
que os/as estudantes reconhecam a poesia
como um espac¢o de mobilizagdo linguistica,
estética e subjetiva. Trata-se de uma manei-
ra de gerar aproxima¢ao com a materialida-
de da linguagem poética, desde a organiza-
cdo estética, passando pela musicalidade,
rimas e repeti¢oes sonoras.

As perguntas 8 e 9, respectivamente,
“¢,Cémo estd organizado el poema? ;Qué ob-
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servas sobre la disposicion de los versos y
estrofas?” e “;Qué caracteristicas del género
poema puedes identificar en este texto?”, en-
volvem reflexdes relacionadas a organiza-
¢do do poema e aos elementos estruturais.
O poema em questdo ndao segue uma es-
trutura tradicional ou fixa, mas se apropria
de recursos do género para criar efeitos de
sentido. Tal caracteristica ressalta a liber-
dade do texto poético de livros cartoneros,
que se distanciam de padroes para valorizar
a subjetividade, o ritmo e os contextos de
produgdo. Nesse sentido, observa-se a dis-
posicao livre dos versos, da mesma forma
que o enunciador utiliza ritmos e métricas
em determinados momentos.

A pergunta 10, “; Este poema sigue un es-
quema de rima? ;Como influye la presencia
o ausencia de rima en su musicalidad?’; di-
reciona o olhar para um aspecto importante
da poesia, a musicalidade. A proposta € ins-
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tigar os/as estudantes a observarem os rit-
mos e sonoridades do poema, identificando
como a alternancia entre trechos rimados e
nao rimados influenciam a expressividade.
O poema de Mano Zeu apresenta um ritmo
marcado por variacdes e repeticbes que
acompanham o fluxo da enunciagao, criando
uma musicalidade propria. Isso evidencia
que a poesia nao precisa seguir esquemas
tradicionais para alcan¢ar musicalidade.

CONSIDERACOES FINAIS

E possivel compreender que materiais dida-
ticos com enfoque no letramento literario
funcionam como um relevante instrumento
de mediacdo entre os objetivos pedagogicos
e o aprendizado dos/as estudantes, influen-
ciando diretamente as dinamicas educacio-
nais. Cabe ainda ponderar que o trabalho
com o letramento literario de reexisténcia
é politico-ideoldgico, pois constroi-se a par-
tir de concepgdes tedrico-metodologicas
sociais e criticas e, por meio dos textos se-
lecionados e da construcao de enunciados,
podem revelar questdes como “o que se en-
tende por lingua, ensino e aprendizagem;
percepgoes dos papéis de professores e alu-
nos [..]” (Barros; Costa, 2010, p. 89).

Uma das contribuicdes deste artigo esta
na tentativa de evidenciar a existéncia de
artistas e movimentos que produzem cultu-
ra na nossa triplice fronteira e a partir dela,
que podem ser incorporados em materiais
didaticos. Assim, emergiu a necessidade de
refletir sobre praticas pedagogicas voltadas
ao ensino de espanhol na educacgao basica,
considerando as possibilidades de propiciar
uma educacgdo linguistico-literaria contex-
tualizada, critica e reexistente.
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