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Resumo: As praticas de letramento desenvolvidas neste trabalho de pesquisa consistem nas
habilidades de leitura e escrita associadas as praticas sociais. Parte-se do principio que, por
ocuparem um lugar relevante na sociedade, o dominio da leitura e da escrita ndo so distingue as
pessoas entre si, como também promove as desigualdades sociais. Na tentativa de mudar esse
contexto, sugere-se que a escola deve refletir sobre o ensino de lingua portuguesa, propondo
praticas efetivas que desenvolvam a competéncia leitora e escritora dos alunos, valorizando os
diversos contextos culturais presentes no ambiente escolar. Nessa perspectiva, propomos
atividades de leitura e produgdo textual, ambas extraclasse, a partir do género Novela como
recurso na recep¢do e construgao de sentidos presentes em produgdes textuais de alunos do
Ensino Fundamental Il. A escolha do género literario justifica-se por se tomar como tema sempre
algum aspecto social para desenvolver a narrativa. Enfim, neste trabalho, procura-se identificar,
em produgdes textuais de alunos do Ensino Fundamental, a partir de duas novelas de Adonias
Filho, A mog¢a dos pdezinhos de queijo e Os Enforcados, as marcas intertextuais ali presentes.
Além disso, busca-se verificar os conhecimentos enciclopédicos dos alunos ativados durante a
leitura e seus posicionamentos criticos nas producdes textuais. Com base na leitura das novelas
selecionadas, estimulou-se os alunos a produzirem o género textual Carta do leitor,
questionando as personagens, suas atitudes, enfim, expondo suas opinides sobre o enredo das
novelas. Para isso, coletou-se dez produgdes (Carta do leitor) para as analise. Do ponto de vista
tedrico, a pesquisa fundamenta-se em autores como Geraldi (1999), Koch (2018), Marcuschi
(2008), entre outros. Espera-se com este trabalho ter condi¢Ges de verificar a competéncia
leitora dos alunos, sua capacidade de interpretar e produzir textos, sem que sejam apenas
receptores de contelddos ou seres passivos durante as aulas e passem a ter um comportamento
ativo, criativo, com a capacidade de refletir, de forma critica, sobre o mundo que os cerca.
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INTRODUCAO

As praticas de letramento envolvem as habilidades de leitura e escrita, mas vao para além da
decodificacdo do cddigo linguistico, incluindo nesse processo, os conhecimentos de mundo, oriundos
de uma educacdo formal e os saberes dos alunos adquiridos por meio de suas vivéncias e

experiéncias.

Com base nesse contexto, apresentamos uma proposta de atividade de leitura e producgdo
textual, ambas extraclasses, por meio do género literdrio Novela como um recurso na recepgao e
construcdo de sentidos presentes nas produgdes textuais de alunos do 82 ano do Ensino

Fundamental.

A principio, o presente texto situa a pesquisa em andamento como um recorte de um projeto
pedagégico no ensino de lingua portuguesa, do Ensino Fundamental I, como ja foi dito
anteriormente. Em seguida, conversamos sobre o papel do género Novela na pratica de leitura e

escrita.
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Esperamos com este trabalho ter condicdes de verificar as competéncias dos alunos de ler,
interpretar e produzir textos, sem que sejam apenas receptores de conteldos, seres passivos
durante as aulas e passem a ter um comportamento ativo, criativo, com a capacidade de refletir, de

forma critica, sobre o mundo que os cerca.

O presente texto segue uma abordagem qualitativa, tendo como suporte teérico autores como

Geraldi (1999), Koch (2018), Marcuschi (2008), entre outros.

Segundo Prodanov (2013), a pesquisa qualitativa permite o contato direto entre o pesquisador
e os sujeitos pesquisados, sem qualquer manipula¢do intencional do pesquisador. “A interpretacdo
dos fend6menos e atribuicdo de significados sdo bdsicas no processo de pesquisa qualitativa”

(PRODANOV, 2013, p. 70).

SITUANDO A PESQUISA EM ANDAMENTO

O projeto de pesquisa em andamento teve inicio a partir da pratica pedagdgica no 82 ano do
Ensino Fundamental, isto é, das leituras e experiéncias como professora de Lingua Portuguesa, em

uma escola publica municipal, em Riacho da Guia, distrito de Alagoinhas.

Por considerar relevante as praticas de letramento nas aulas de Lingua Portuguesa, foi
elaborado um projeto pedagdgico que ressignificasse a leitura e a escrita em sala de aula,

considerando o contexto sécio-histérico e cultural dos alunos.

Street, Paulino e Cosson (2009) afirmam que ndo ha uma Unica definicdo para o termo
letramento, uma vez que seu sentido tem mudado com o passar do tempo, deixando de se referir a
atividade de decifragdo de um cédigo para abarcar uma gama de habilidades e competéncias de

leitura e escrita.
Street (2014) ainda ressalta

que engajar-se no letramento é sempre um ato social, mesmo quando oriundo de
fora. Os modos como professores ou facilitadores e seus alunos interagem ja é uma
pratica social que afeta a natureza do letramento aprendido e as ideias sobre
letramento sustentadas pelos participantes, especialmente novos aprendizes e sua
posicdo nas relagGes de poder. (STREET, 2014, p. 204).

O letramento envolve o aluno no mundo da escrita, a partir de praticas de leitura
diversificadas com os mais variados tipos de textos. Apesar de ndo ser considerado uma habilidade, o
letramento envolve habilidades e competéncias, o que implica em uma ag¢do que ninguém poderia
fazer. Envolve mais que habilidades e competéncias, envolve multiplas capacidades e conhecimentos

gue mobilizam essas capacidades (KLEIMAN, 2005).
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Sendo assim, a leitura e a escrita em sala de aula precisam ter um sentido na vida do alunado
para que se possa evitar a falta, o estimulo e, por conseguinte, a evasdo. Ela ndo deve ser uma
decifracdo do sentido de um texto, deve partir da leitura de mundo para a leitura da palavra, o que
possibilita uma compreensdo critica e interpretacdo do texto, finalizando em sua recriacdo (FREIRE,
2011). O que deve ocorrer sao discussdes sobre o uso da lingua, sobre as possiveis interpretacdes do

texto para que se torne um construtor de sentidos.

Para Koch (2018), a leitura deve ser vista como uma atividade interativa que se dd com base
nos elementos linguisticos constitutivos da superficie textual e em sua organiza¢do, mas que requer
o acionamento de vdrios saberes e da valorizacdao do contexto do qual esta inserido os leitores para a
construcdo de sentidos do texto. Por esta razdo, podemos falar de um sentido para o texto, ndo do

sentido do texto.
Portanto,

a leitura é uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias e os
conhecimentos do leitor; a leitura de um texto exige do leitor bem mais que o
conhecimento do cddigo linguistico, uma vez que o texto ndo é simples produto da
codificagdo de um emissor a ser decodificado por um receptor passivo (KOCH,
2018, p. 11).

Segundo a autora, a leitura é uma atividade em que o leitor exerce a funcdo de produtor de
sentidos, utilizando estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagdo. Para tanto, o leitor
precisa processar, criticar, aceitar ou ndo a proposta do texto, produzindo sentidos e significados ao
que lé. Nessa concep¢do de leitura, os trés elementos: autor, leitor e texto mobilizam os

conhecimentos do leitor em interagdo com o autor e o texto para a construgdo de sentido.

O referido projeto pedagdgico consiste na leitura extraclasse de narrativas longas, tais como o
romance e a novela, contemplando estilos diversificados: histdrias de amor, drama, aventura, entre
outros. Ao escolher e ler a narrativa escolhida, o aluno seleciona uma atividade proposta para a

produgao textual.

No final de cada unidade, sdo escolhidas algumas para serem expostas no mural da sala ou da
escola e, no final do ano letivo, o aluno devera selecionar uma producdo para apresentar a turma. As
formas de apresentacdo das atividades variam, ndo seguem a um plano rigido, mas as necessidades e

aos eventos que ocorrem na escola durante o ano letivo.

Assim, ao se fazer o recorte do projeto pedagdgico, optamos pelo género literario Novela por
apresentar uma linguagem clara e por contemplar uma diversidade de temas que podem ser
trabalhados em associacdo aos saberes, as vivéncias e experiéncias dos alunos. Dessa forma, ao

inserir textos com temas do cotidiano, podemos relacionar as atividades escolares a vida social do

Anais Semindrio Interlinhas 2019.1 — Fdbrica de Letras | 13



aluno para que ele desenvolva as competéncias necessdrias para que possa se inserir plenamente na

sociedade.

O PAPEL DO GENERO LITERARIO NOVELA NAS PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA

Como ja foi dito na secdo anterior, o projeto de pesquisa em andamento é um recorte do
projeto pedagdgico de leitura extraclasse e producdo textual, realizado no 82 ano do Ensino

Fundamental.

A pesquisa em questdo trata-se da leitura de duas narrativas “A mocga dos pdezinhos de queijo
e Os enforcados, do livro O Largo da Palma, de Adonias Filho que fazem parte do género literario

Novela.
Para Barbosa (2012), os géneros textuais devem ser trabalhados pela escola, uma vez que

permitem capturar, para além de aspectos estruturais presentes em um texto,
também aspectos sdcio-histéricos e culturais, cuja consciéncia é fundamental para
favorecer os processos de compreensdo e producdo de textos[...], nos permitem
concretizar um pouco mais a que forma de dizer em circulagdo social estamos nos
referindo, permitindo que o aluno tenha parametros mais claros para compreender
ou produzir textos, além de possibilitar que o professor possa ter critérios mais
claros para intervir eficazmente no processo de compreensdo e produgdo textual;
por fim, [...] mostram que um trabalho baseado em géneros discursivos pode
acarretar uma melhoria considerdvel no desempenho dos alunos, no que diz
respeito a producdo e compreensdo de textos. (BARBOSA, 2012, p. 9)

Com base na leitura dessas novelas, o aluno foi estimulado a escrever uma carta do leitor
guestionando as personagens, suas atitudes, enfim, expondo suas opinides sobre o enredo das
novelas, associadas aos diversos contextos presentes em sala de aula. Para direcionar esse processo,

foram elaboradas questGes que serviram como direcionamento das leituras.

Segundo Geraldi (1999), “a leitura é um processo de interlocu¢do entre leitor/autor mediado
pelo texto. Encontro com o autor, ausente, que se da pela sua palavra escrita” (GERALDI, 1999, p.
91). Nesse processo, o sentido de um texto, que se produz nas relacdes dialdgicas, pode constituir
leituras possiveis, colocando o aluno como agente ao atribuir um significado ao texto, reconstruindo-
0 a cada nova leitura, diferenciando-se da leitura feita pelo professor. O didlogo do aluno é com o
texto, o professor deve ser apenas um mediador desse didlogo, com o objetivo de orienta-lo quanto

a presenca sutil de ideologias que manipulam o comportamento, as agdes e 0 nosso pensamento.

A atividade de leitura extraclasse e produgdo textual coloca o texto como ponto de partida e
de chegada ao ensino de lingua portuguesa. Ressalvo ainda que, nessa pesquisa, o texto literario
Novela foi utilizado como recurso na interpretagdo das producbes textuais (Cartas do leitor)
produzidas pelos alunos do 82 ano do Ensino Fundamental, objetivando aprimorar as habilidades de
leitura, interpretacao e producao textual dos alunos.
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Afinal, a leitura do texto literario ndo pode ser uma atividade apenas de decifra¢cdo do cddigo
escrito, por conta de se tornar um exercicio estéril. O que deve existir € uma atividade de reflexao
sobre o que estd escrito no texto literdrio, como também ser uma atividade hermenéutica de
interpretacdo dos significados implicitos que estao nas entrelinhas do texto. Sua leitura ndo se da de
forma completa e fechada, mas, pelo contrario, sua leitura estd marcada pelos espagos que podem
ser completados com a intervencdo do leitor, incluindo sua experiéncia e imaginagao, atribuindo a

leitura a mediagdo “entre cada ser humano e seu presente” (ZILBERMAN, 2009, p. 33).

Segundo Zilberman (2009), mesmo quando um leitor decifra um texto, ndo se pode impedir
sua interagdo com o objeto de leitura, resultando em sua interpretacao e “abrindo, por conseguinte,

espacos para novas e infindaveis perspectivas” (ZILBERMAN, 2009, p. 34).

Convergindo desse pensamento, Marcuschi (2008) afirma que o texto apresenta sentido
quando potencializa um conhecimento ou conteddos que podem ndo ser muito claros, causando
indeterminacado de sentidos, como também pode apresentar vdrias leituras, tornando-o ambiguo ou
polivalente quando o autor tem a intencdo de apresentar vdrios sentidos possiveis, todos abertos ao
leitor. Sua compreensao s é possivel se mantiver uma continuidade de sentidos. E é essa
continuidade que forma o sentido de um texto. Assim, a compreensao textual adiciona, além dos

conhecimentos linguisticos, as vivéncias do leitor.

Ainda se referindo as produgdes textuais, os alunos escrevem as cartas por meio da retomada
ao texto-fonte. Segundo Koch (2018), essa atividade intertextual, que pode ocorrer quando
construimos um texto recorrendo a outros por meio da explicitacdo do texto-fonte ou ndo, é
fundamental para atividade de leitura e construcdo de sentidos de um texto, podendo se constituir

de modos diversificados conforme os objetivos do produtor do texto.

Portanto, optamos pelas cartas do leitor por possibilitarem a exposicdo de opinides, criticas,
guestionamentos e sugestées sobre as personagens e o enredo das narrativas, contribuindo na
constru¢do do aluno como sujeito critico, capaz de refletir sobre si e o mundo que o cerca,

transformando assim a sua realidade.

CONCLUSOES PARCIAIS

Embora a pesquisa esteja em andamento, podemos pontuar que as praticas de leitura e
escrita sdao habilidades que devem ser trabalhadas pelo professor, levando em conta os saberes e
experiéncias que os alunos trazem de casa. Além disso, é preciso ensinar a ler, sem a imposicdo de

sentidos, criando estratégias que desenvolvam tanto as habilidades de leitura quanto o seu poder de
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interpretacdo, através de experiéncias significativas que proporcionardo a participacdo dos alunos

em diversas praticas sociais que possam encontrar ao longo de sua caminhada.
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