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Eixo 2 — Formagao de professores/as, Saberes e fazeres docente na Educacao Bésica e
necessidades socioeducativa contemporaneas

Resumo

Este artigo reflete sobre a formacao docente na educacgdo infantil diante das multiplas infancias
e dos desafios da inclusdo na perspectiva do processo de ensino-aprendizagem, bem como na
andlise de concepgoes de infancia presentes na formagao. Assim, apresenta como objetivo geral,
analisar os desafios da formacdo docente na interse¢do entre infancia, direito a educagao,
inclusdo e inovagao pedagdgica no cotidiano escolar e nos objetivos especificos a) Identificar
como os/as docentes compreendem as politicas publicas que orientam sua formac¢ao e atuagao
pedagogica; b) Pesquisar de que maneira os processos formativos influenciam as praticas
pedagogicas inclusivas; ¢) Refletir sobre os limites e as possibilidades de inovagao pedagogica;
d) Compreender como os saberes docentes sdo mobilizados na mediagdo das infincias e nas
demandas educacionais especificas. Com base em uma pesquisa qualitativa, incluindo a
pesquisa documental com revisdo de literatura, e analise de contetido de documentos e registros
do cotidiano. Os resultados apontam a existéncia de lacunas formativas na area da inclusdo e
os desafios de implementacdo de praticas inclusivas e de estratégias pedagogicas que
promovam o respeito a diversidade no cotidiano escolar com experiéncias inovadoras, bem
como revelam que as praticas docentes ganham relevancia quando articuladas a processos
formativos fundamentados nas realidades cotidianas escolares e atravessados pela construgao
coletiva do conhecimento. Defende-se a urgéncia de dispositivos formativos continuados,
democraticos e responsivos as diferencas, capazes de promover uma educagdo publica
inclusiva, equitativa e de qualidade. Sendo assim, conclui-se que a formagao docente precisa
ser compreendida como processo continuo e permanente, articulado a realidade que contribua
para a construcdo de ambientes educacionais e experiéncias sensiveis a infancia e a inclusdo.
Por isso, reafirma-se a necessidade de politicas publicas que promovam uma formagao ética,
critica e coletiva, capaz de enfrentar os desafios da inclusdo com inovagdo e compromisso
social.
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Introduciao

As infancias contemporaneas apresentam uma diversidade de modos de ser, estar e
apresentar no mundo, exigindo da educagdo infantil uma abordagem que respeite as
singularidades de cada crianga em todos os contextos. Nas ultimas décadas, o campo
educacional brasileiro tem sido atravessado por diversas politicas publicas voltadas a
universalizacdo do acesso a escola e a garantia do direito a educacdo desde a infancia. Com a
promulgacao do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em 1990, a infancia passou a ser
reconhecida com um olhar mais atento e de respeito, o qual sdo considerados sujeitos de
direitos, com garantias legais que asseguram seu desenvolvimento fisico, emocional, social,
moral e espiritual em condi¢des de liberdade e dignidade.

No entanto, o avango normativo e legal ndo tem se traduzido em mudangas efetivas nas
praticas pedagogicas, especialmente pela escassez de recursos e pela desigualdade historica no
acesso a oportunidades formativas para os docentes. A contradi¢do entre o que preveem as
politicas e o que se realiza cotidianamente nas salas de aula, exige uma analise critica sobre
como a formacdo se configura frente as exigéncias contemporineas do processo ensino-
aprendizagem, sobretudo na interse¢do entre infancia, inclusdo e inovagdo pedagogica.

A concepcao de infincia, com base em uma epistemologia critica e social, tem sido
desconstruida nas ultimas décadas por meio de estudos que reconhecem a crianga como sujeito
historico, social e cultural. Sarmento (2007) e Corsaro (2011) contribuem para esse
deslocamento de paradigma ao evidenciarem que a infdncia ndo ¢ uma fase bioldgica universal,
e sim uma constru¢do social, marcada por relagcdes de poder e pertencimento. Portanto, essa
compreensdo se articula ao compromisso ético da formacdo docente com a escuta e o
reconhecimento das infancias em suas multiplas expressdes.

Ao adotar uma abordagem que compreende a formagdo docente como processo ético,
politico e inclusivo, buscamos uma base epistemoldgica critica que concebe o professor como
sujeito ativo da sua formagao e como agente de transformagao social. Para Formosinho (2018),
formar docentes na educagdo infantil ndo ¢ apenas transmitir conteudos ou técnicas
pedagbgicas, mas favorecer a constituicdo de sujeitos capazes de escutar, dialogar e refletir
sobre suas praticas, reconhecendo as criangas como protagonistas e produtoras de cultura. Essa

perspectiva converge com Novoa (2009), ao defender que a formacdo precisa ser continua,
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situada e centrada na experiéncia docente, articulando saberes académicos e saberes da pratica
em itinerancias formativas comprometidas com o cotidiano escolar.

Essas concepgdes dialogam com a pedagogia freiriana, na qual a formacdo docente ¢
um ato politico que se constroi pela problematizagdo da realidade e pela escuta sensivel do
outro (FREIRE, 1996). Ele nos convida a compreender o educador como sujeito da
transformagao, cuja pratica pedagogica deve ser orientada por valores éticos e por uma postura
critica diante das injustigas sociais, ganhando maior relevancia no enfrentamento das
desigualdades que atravessam a infancia e a inclusao.

Entretanto, os desafios enfrentados na formacao dos profissionais da educac¢ao infantil
ainda sdo muitos, sobretudo no que diz respeito a preparacdo para lidar com as multiplas
diferengas: fisicas, cognitivas, emocionais, sociais e culturais, as quais compdem a realidade
das escolas.

Nesse contexto, a perspectiva inclusiva tensiona o fazer pedagogico nas escolas e a
formag¢do docente. Como aponta Mantoan (2006), incluir ndo se resume a insercao de criancas
com deficiéncia em turmas regulares ou a adaptacdo de barreiras estruturais, mas implica em
transformar o projeto politico pedagdgico da instituicdo, considerando a diversidade como
principio estruturante, bem como o processo formativo dos docentes. Esse entendimento reforca
anecessidade de romper com praticas normativas e padronizadoras, assumindo a inclusdo como
um principio organizador das praticas educativas.

Miranda e Galvao (2012) aprofundam esse debate ao afirmar que a inclusdo deve ser
compreendida como um novo paradigma educacional e social, que convoca toda a comunidade
escolar & corresponsabilidade na constru¢do de espacos democraticos, acolhedores e plurais.
Isso exige politicas publicas integradas, dispositivos formativos continuos e praticas
pedagogicas sensiveis a singularidade de cada crianca, bem como educadores comprometidos
com uma ética da escuta, da solidariedade e do respeito as diferengas.

Portanto, o aporte tedrico neste estudo, a saber: Freire, Novoa, Formosinho, Mantoan,
Miranda e Galvao se entrelacam para sustentar a compreensao de que a formagdo docente
precisa responder aos desafios contemporaneos da educagdo infantil na intersecdo entre
infancia, direito a educacao, inclusdo e inovac¢do pedagogica. A docéncia, nesse sentido, emerge
como pratica social, situada e transformadora, cuja poténcia estd na articulagdo entre
experiéncia vivida, reflexao critica e compromisso com a equidade. Essa abordagem se ancora
na epistemologia da pratica (Schon, 1992) e na ideia de que a formagdo se constréi no

entrelagamento entre teoria e pratica, vivéncia e reflexado.
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Dessa forma, este artigo tem como objetivo geral analisar os desafios da formacdo
docente na intersecdo entre infancia, direito a educacdo, inclusdo e inovacdo pedagdgica no
cotidiano escolar, e nos objetivos especificos a) Identificar como os/as docentes compreendem
as politicas publicas que orientam sua formagdo e atuacdo pedagogica; b) Pesquisar de que
maneira os processos formativos influenciam as praticas pedagogicas inclusivas; c) Refletir
sobre os limites e as possibilidades de inovagao pedagodgica; d) Compreender como os saberes

docentes sdao mobilizados na mediacdo das infancias e nas demandas educacionais especificas.

Metodologia

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, de carater descritivo-analitico,
fundamentada na compreensdo de que os fendmenos educativos sdo construidos em contextos
historicos, sociais e culturais, sendo, portanto, complexos, dindmicos e multifacetados
(MINAYO, 2010; BOGDAN; BIKLEN, 1994). Essa abordagem reconhece a intencionalidade
da investigacdo, que busca ndo apenas descrever, mas interpretar ¢ compreender os sentidos
produzidos nas praticas formativas e pedagogicas vividas no cotidiano escolar.

A metodologia articula a pesquisa documental, com énfase na andlise de documentos
institucionais como Projetos Politico-Pedagogicos (PPP), planos de aula, registros de formagao
continuada e legislacdes educacionais, a revisdo de literatura, com base em tedricos que
dialogam com os eixos tematicos da pesquisa: infincias, formacao docente, inclusdo e inovagao
pedagogica. Como complemento, foi realizado um processo de escuta dialdgica, por meio de
rodas de conversa.

As autoras assumem a perspectiva de pesquisadoras-implicadas, conforme delineado
por Gatti (2012), ou seja, pesquisadoras que se encontram inseridas no campo investigado, na
coordenagao pedagogica e na docéncia das infancias na Rede Municipal de Ensino de Salvador
e que vivenciam cotidianamente os desafios formativos e pedagdgicos que se deseja
compreender. Essa escolha metodologica esta alinhada a concepcdo de pesquisa como pratica
reflexiva e transformadora, em que o sujeito pesquisador ¢ também sujeito da agdo investigada.
(NOVOA, 2009; FREIRE, 1996).

O processo analitico baseou-se na técnica de anélise de conteudo (BARDIN, 2011), que
permite a identificagdo de categorias emergentes a partir do material empirico. As categorias
que orientaram a analise como concepc¢ao de infincia, praticas pedagogicas inclusivas, saberes
docentes e inovagdo, foram construidas a partir do didlogo entre os teoricos e os dados obtidos

nos documentos e na escuta dialogica.
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Portanto, esta metodologia visa ndo apenas descrever realidades, mas produzir
compreensdes criticas sobre os desafios da formagdo docente no contexto da educacao infantil,
articulando teoria e pratica, vivéncia e reflexdo, na busca por caminhos formativos mais

sensiveis, inclusivos e transformadores.

Resultados e discussoes

A anélise dos documentos institucionais e registros do cotidiano evidenciou desafios na
formag¢do docente, sobretudo quanto a inclusdo e as multiplas infancias no contexto da rede
municipal de ensino de Salvador. Observam-se lacunas estruturais e formativas que impactam
a efetivagdo de praticas pedagogicas sensiveis a diversidade. Contudo, emergem também
experiéncias significativas de reinvencdo pedagdgica, protagonizadas por docentes e
coordenadoras que atuam com compromisso €tico e sensibilidade educativa.

Esses movimentos reafirmam que a pratica pedagogica € espacgo de produgdo de saberes,
como aponta Freire (1996), e que o reconhecimento da experiéncia docente como fonte de
formacdo ¢ fundamental. Novoa (2009) reforca essa perspectiva ao afirmar que “ndo ha
formacdo sem implicacdo”, defendendo o professor como sujeito de sua propria trajetoria
formativa. Essa concepcdo ¢ vivida pelas autoras deste estudo, que, inseridas no cotidiano
escolar, observam como a formagao se entrelacga as condi¢des de trabalho, as politicas publicas,
a inclusdo e as infincias.

No entanto, transformar a pratica, como defendem Mantoan (2006) e Miranda e Galvao
(2012), exige mais do que recursos pedagogicos: requer a escuta das criangas, a revisao do
projeto politico-pedagdgico e o compromisso coletivo com a inclusdo como principio
estruturante da escola. Assim, reafirma-se a formacdo docente como processo politico e
continuo, vinculado aos direitos da crianga e constru¢do de uma educagao publica, democratica

que respeite as diferengas.

Consideracoes finais

Os resultados desta pesquisa apontam a existéncia de lacunas formativas na area da
inclusdo e os desafios enfrentados na implementacao de praticas pedagogicas que respeitem e
valorizem a diversidade no cotidiano escolar. Ao mesmo tempo, evidenciam que tais praticas
ganham poténcia quando articuladas a processos formativos situados, colaborativos e
fundamentados na realidade das escolas, favorecendo experiéncias pedagdgicas inovadoras e

inclusivas.
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Compreendida como pratica social reflexiva e situada, a formacdo docente exige
politicas publicas que articulem as dimensdes epistemologicas da inclusdo, as especificidades
das infincias e os desafios da inovacdo pedagdgica. E nesse entrelacamento que se forjam
respostas sensiveis e comprometidas aos contextos de vulnerabilidade, com rigor ético e
compromisso social.

Como desdobramento, propde-se a criagdo de dispositivos formativos na rede municipal
de ensino que integrem os saberes da pratica, a escuta das infancias e estratégias de inclusdo. O
estudo reafirma que politicas publicas de formagdo precisam articular infincia, direito a
educacdo, inclusdo e inovagdo para reverberar uma educagdo democratica, equitativa e sensivel

as diferengas.
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